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RESUMEN

La presente investigacion busca establecer la relacion que
existe entre las culturas de formacion y la formacién de
investigadores educativos. Para ello se desarrollan dos
categorias tedricas: formacion y culturas de formacion, para
luego establecer los ejes vinculantes entre ellos.
Metodolégicamente, el estudio se inscribe en el modelo de
produccion inherente a la postura empirico inductiva,
tipificandose como descriptiva-documental-correlacional.
Entre las conclusiones mas relevantes, se tienen las
siguientes: La cultura de formacidn se constituye en un acto
humano a través del cual el sujeto se encuentra a si mismo,
al tiempo que define escenarios epistémicos, psicoafectivos,
teleoldgicos, educativos, socio-histérico-cultural, que le
permiten unirse a determinado foco cultural y establecer
una relacion compleja con éste, situacion que le puede
ayudar a adaptarse a €l o por el contrario dimitir en su
contra. Cada época, cada foco cultural, condiciona el
desarrollo de los esquemas de formacion de investigadores,
al tiempo que determina la pertinencia de determinadas
manifestaciones epistémicas como ingredientes en la
construccién de la verdad cientifica. La formacion de
investigadores lleva implicito el peso de la matriz
epistémica regente. En tal sentido, se puede observar como
el comportamiento diferencial de los focos culturales
privilegia una linea de pensamiento y esta a su vez, define
el camino que los sujetos cognoscentes deberdn transitar
para conquistar la ciencia.

Palabras Clave: Focos culturales, investigadores
educativos, culturas de formacién, sistemas de
correspondencia.

SUMMARY

This research establishes the relationship between the
cultures of education and training of educational
researchers. This will develop two theoretical categories:
training and learning cultures, then set the axes binding
between them. Methodologically, the study fits the model
of production inherent in inductive empirical approach,
characterized as descriptive and correlational documentary.
Among the most relevant conclusions, we have the
following: A culture of training constitutes a human act by
which the subject is himself, whilst defining epistemic
scenarios, psychological, teleological, educational, socio-
historical cultural, that let you join a particular cultural
focus and establish a relationship with this complex
situation that can help you adapt to it or resign instead
against him. Every age, every cultural focus, affects the
development of research training schemes, while
determining the relevance of certain epistemic expressions
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as ingredients in the construction of scientific truth. The
training of researchers implies the epistemic weight matrix
regent. As such, it can be seen as the differential behavior
of the cultural centers of thought favors a line and this in
turn, defines the way that knowing subjects must travel to
win the science.

Keywords: Cultural centers, educational researchers,
learning cultures, systems of correspondence.

A modo de introduccion: Algunos hechos de
interés

El hecho educativo como objeto de
investigacion, desde inicios el siglo XX, se ha
constituido en fuente de debates, respecto al
modo en que debe ser concebido y abordado, de
alli que la literatura especializada, plantee un
conjunto de clasificaciones y definiciones que en
momentos resulta covergente y en otros
divergentes, cuya consecuencia mas tangible sea
la confusion de los ndveles investigadores y
formandos de esta disciplina, de alli la necesidad
de iniciar este escrito, haciendo una aclaratoria
respecto a la situacion de naturaleza
terminolégica alrededor del significado del
binomio investigacion y educacién, para poder
enrumbar una discusion sobre la tematica de
interés. Al respecto, Restrepo (1997) alerta
sobre las posibles confusiones que se han tejido
en las publicaciones académicas, donde de forma
homdnima, se emplean los  términos
“investigacion en educacidon”, “investigacion
sobre educacion” e “investigacion educativa”. El
primero hace referencia a toda indagacién
relacionada con el area educativa. El segundo, da
cuenta de los estudios realizados desde las
llamadas ciencias de la educacién (sociologia,
psicologia, antropologia, etc.) Finalmente, la
tercera, alude a las acciones heuristicas
desarrolladas  desde  dentro  del  hacer
educacional. Atendiendo a lo comentado, en este
estudio se disertara sobre esta Ultima opcion.
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Habiendo delineado el radio de accion
conceptual, se debe dejar constancia de que la
investigacion educativa para llegar a ser lo que
hoy se conoce, debio vivir una evolucion que le
permitio ir bosquejando su arsenal metodoldgico
y tedrico. En tal sentido, los textos
especializados ligan su nacimiento a la
psicologia experimental la cual estuvo dirigida a
develar la dinamica de aprendizaje en los seres
humanos.

Obviamente, se estad frente a una psicologia de
base conductual, influenciada por la modalidad
newtoniana-cartesiana, y donde la dualidad
gnoseoldgica era necesaria para poder producir
conocimiento cientifico (para la época). Este
cristal, permite hacer una lectura del hecho
educativo, no como un proceso complejo, sino
como uno atomizado y llevado hasta su mas
minima expresion para poder ser hurgado y
reconocido. De otra manera, seria imposible
pensar en investigar. Todo esfuerzo en direccion
contraria, se considera victima de un profundo
rechazo y por supuesto, ni siquiera podria optar a
ocupar un espacio en este territorio conceptual.
Estas manifestaciones permitieron la
conformacion de los primeros laboratorios de
investigacion psicol6gica, siendo Wundt, en
Alemania, quien llevara el puntal y delantera en
esta opcion (Santamaria, 2002).

Esta situacion alcanza sintonia con el
imperialismo del método cientifico sobre todas
las acciones de indagacion desarrolladas en las
ciencias sociales, pero al mismo tiempo, se
constituye en el semillero donde germinara -afios
mas tarde- una subversion paradigmatica a partir
de la cual se daria paso a nuevas perspectivas de
andlisis del hecho educacional y al mismo
tiempo, pasa a ser un testimonio de liberacion de
la investigacion educativa de las denominadas
ciencias de la educacion.

Conviene hacer notar que ese conflicto
paradigmatico sucedido en éstas ciencias, tal
como lo refiere Padron (1994), develd la
emergencia de adoptar formas de intervencion
adecuadas a la naturaleza de los procesos
educativos, trayendo consigo el paulatino
resquebrajamiento de la hegemonia de las
posturas experimentalistas y la urgencia de otras
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que rescataran lo humano como eje productor de
conocimiento (Delgado de Colmenares, 2000).

Encaja sefialar, que todo este transitar de una
posicion epistémico a otra, dio lugar a una
reconstruccion del pensamiento educativo que
intervino la forma de ensefiar y de hacer
educacion (Munévar Molina y Quintero Corzo,
2004), sin embargo, tal transformacién no fue
rapida, por el contrario, su evolucion estuvo
ligada a los cambios en los imaginarios
epistemoldgicos que se sintetizaron en el siglo
XX. En consecuencia, se puede citar que la
reaccién contra el pensamiento especulativo,
también se comprob6 en la indagacion educativa
con el repunte de la experimentacion y medicion
al estilo sociolégico y psicoldgico, muestra de
ello lo constituye los curricula centrados en
objetivos, la metrizacion de las capacidades de
los estudiantes y docentes frente a determinadas
variables de naturaleza psicoldgica, sociologica,
tecnoldgica, etc.

De igual manera, las criticas racionalistas, se
hicieron presentes en los planteamientos de la
epistemologia genética piagetana, donde se
percibe la produccion de investigaciones
dirigidas de modo indirecto a falsear la inventiva
de este autor respecto a la evolucion del
desarrollo cognitivo.

Asimismo, la reaccion antianalitica y socio
historicista, marc6 un hito en la manera de
concebir a los actores del proceso educativo, y al
mismo tiempo, representd una alternativa para
deslastrar a la investigacion educativa de la
presencia de la cuantificacion de las
complejidades educacionales, y rescatar su
caracter social y contextual.

Asi, se vuelve la mirada al interior del hacer
educacional y se inicia una nueva pagina en esta
historia. Se rescata la singularidad del micro
curriculo y sus actores y al mismo tiempo, se
traza la posibilidad de replantear la cultura
escolar y por extension, la cultura de la accién
investigadora. En este marco referencial se
inscriben los aportes de la teoria critica y las
corrientes sistémicas, mismas que ven en la idea
del docente que investiga desde dentro, la
posibilidad de  propiciar  escenarios  de
transformacion social y emancipacién humana,



ingredientes  necesarios para dignificar la
condicion ~ compleja  de los  procesos
educacionales y que se ven exaltados con la
respuesta de los movimientos postracionalistas.

Inversamente a este fluir de la investigacion
educativa, su acogida dentro de los recintos de
formacion pareciera estar ancladas en épocas
pasadas, ya que a pesar de los grandes esfuerzos
de algunos centros por integrar al sujeto como
médula de la accion investigativa, existen otros,
gue se resisten a reconocer ese caracter sinérgico
del fenémeno educativo y contribuyen a
mantener la desintegracion de esta practica
social. Un reflejo de ello lo constituyen los
arrojos de universidades en organizar la
investigacion en lineas que permitan conectar
sincronica 'y diacrénicamente a los
investigadores, para de esta manera, catapultar la
accion educativa a Optimos niveles de
productividad y desarrollo.

Lo declarado hasta este punto, es un testimonio
del binomio accion- socializacion en la conquista
del conocimiento educacional y asimismo, deja
constancia de los esfuerzos de los investigadores
por rescatar el caracter cotidiano de ésta, al
impulsar lo que se investiga desde adentro, desde
el micro curriculo y desde las escuelas como
singularidades. Esta inquietud se ve reforzada en
la diferenciacion semantica que hace Restrepo
(1997) cuando plantea tres aristas de un mismo
fendémeno, resaltando la necesidad de reconocer
como investigacion educativa aquello que se
realiza desde adentro.

A lo largo de esta discusion, las ideas sefialadas,
dejan constancia de la relacién indisoluble que
existe entre la investigacion, la accién y la
socializacion, y al mismo tiempo, este sistema
relacional, se constituye en un caldo de cultivo
donde emergen un sinnimero de reflexiones en
torno a la formacion del humano que tendré la
posibilidad de  protagonizar la  accion
investigadora. En tal sentido, la comunidad de
estudiosos 'y pensadores, ha  promovido
constantes disertaciones en relacion al como y el
qué de la formacién, los hechos que ella
involucra, los productos derivados de su puesta
en escena, etc., dando lugar a mdltiples
concepciones que se extienden desde considerar
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la formacién como un acto acumulador hasta
asumirla como un proceso de liberacion.

Con base en Ilo sefialado, la presente
investigacion busca establecer la relacion que
existe entre las culturas de formacion y la
formacion de investigadores educativos, de alli
gue a continuacion se expongan un conjunto de
ideas alrededor de la formacion humana, para
luego extrapolar este concepto al terreno de la
investigacion y en consecuencia, poder plantear
la idea de la formacion de investigadores
especificamente educativos.

La formacion: Algunas ideas para develar su
trama

La formacion como un concepto que se
constituye en objeto del deseo de diversas
disciplinas, es un constructo pluridimensional
donde convergen y divergen posturas de grupos
de estudios que la enfocan como un proceso
humano, continuo, cotidiano, complejo y por
ende sinérgico, donde se viven transformaciones
individuales y colectivas permitiendo ademaés,
construir las condiciones necesarias para el
avance y desarrollo de los sistemas vivos
involucrados al respecto.

En tal sentido, la literatura especializada recoge
maltiples publicaciones que exaltan aspectos
psicolégicos, epistemoldgicos, histéricos,
sociales, teleoldgicos, entre otros, como las
catapultas que hacen posible la accién
transformadora, sin embargo, todas estas se unen
en una sola voz al considerar su caracter
dialéctico. Como muestra de lo sefialado, se
acude a la definicion aportada por Gorodokin
(2005:02) la cual asume la formacién como:

...una accién profunda ejercida
sobre el sujeto, tendiente a la
transformacion de todo su ser, que
apunta simultaneamente sobre el saber-
hacer, el saber-obrar y el saber-pensar,
ocupando una accioén intermedia entre
educacidn e instruccion. Concierne a la
relacion del saber con la practica y toma
en cuenta la transformacion de las
representaciones e identificaciones en el
sujeto que se forma en los planos
cognoscitivos, afectivos y sociales
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orientando el proceso mediante una
lI6gica de estructuracién, no de
acumulacion...

Esta corta pero abarcante apreciacion de la
autora, devela un protagonismo del sujeto en la
accion de formacion, lo cual colinda con lo
sefialado por Kant cuando afirmé que el sujeto
tenia obligaciones consigo mismo estando entre
ellas la de no dejar oxidar los propios talentos,
hecho que impulsd la razon hegeliana hacia la
estructuracion de la nocion de formacion, y le
permitié a Von Humboldt, igualarla con un acto
de movilizacién interior que condiciona la
actividad perceptiva (Gadamer, 1977).

Asimismo, se reconoce una complexién
multidimensional a partir de la cual se puede
comprender la condicion compleja de este
constructo. Partiendo de esto, en el presente
estudio se considera la formacién como un acto
de  reconstruccién, deformacién, reforma,
correccion y rectificacién de practicas de
pensamiento — accién y socializacion, las cuales
pueden comportarse como catalizadora en la
dindmica comprehensiva del conocimiento o por
el contrario, como diria Bachelard (2003) en un
obstaculo epistemolégico que imposibilita la
proactiva puesta en escena de la relacion
gnoseoldgica.

Mirar asi, implica reconocer que la formacion se
encuentra constituida y a la vez afectada por una
serie de variables de naturaleza diversa, cuyo
comportamiento  interconectado  define  una
determinada orientacién y al mismo tiempo,
delinean efectos. Asi, y en aras de mostrar una
ventana desde la cual se pueda entender la tan
mencionada  multidimensionalidad de este
concepto, en la presente investigacion, la
formacién se ve constituida y como se decia
afectada por una dimension psicoafectiva,
epistemoldgica, educacional, teleolégica, y socio-
historico-cultural, cuyos componentes operativos
se abordan a continuacién apoyados en las
investigaciones de Fontaines y Camacho (2005):

(a) Dimension Psicoafectiva: permite

comprender el contacto del sujeto consigo
mismo, con la finalidad de que pueda
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(b)

encontrar en las acciones emprendidas,
motivos conducentes a lo que Maslow
(1980) denomind autorrealizacion vy
Rogers (1999) autoactualizacion,
evidenciada en la posibilidad de
desarrollar condiciones de valoracion y
aceptacion del otro como un todo, para de
esta manera, sumar evidencias
conducentes al logro del desarrollo
integral.

Esta afirmacion encuentra sintonia con los
postulados del modelo integracionista de
Barroso (1995) donde se considera al ser
como el centro de las acciones humanas y
fuente de energia, a partir de la cual se
puede explicar el comportamiento del
hombre en los diferentes teatros o
contextos. Partiendo de lo sefialado,
formarse y por ende, construir saberes,
lleva implicito un intercambio entre los
campos fenomenolégicos de los sujetos en
aras de encontrar pivotes para producir
aprendizajes significativos y relevantes y
al mismo tiempo, provocar espacios de
autoencuentro, que como dijera Larrosa
(2001) parafraseando a Nietzsche le dé al
sujeto la posibilidad de ser el que es.

Dimension Epistemoldgica: aqui el foco
de atencion esta ubicado en la posibilidad
de estudiar las concepciones individuales
y como éstas se confabulan para la
formacion de imaginarios respecto al qué
y cémo se construyen los conocimientos
susceptibles de ser considerados como

verdad por la comunidad cientifica.
Ciertamente, las concepciones
epistemoldgicas presentan un

comportamiento dual, el cual en palabras
de Bachelard (2003) puede dar lugar a la
configuracion de conocimientos o por el
contrario puede obstaculizarlo.

Esta dimension en particular actia como
un condicionante de la produccion del
conocimiento cientifico, ya que en ella se
ubican los criterios de demarcacion entre
lo cientifico y lo no cientifico, de modo
que de acuerdo a la matriz epistémica del
momento, se regula el tipo de
investigacion a practicarse, y al mismo
tiempo, se regulan los criterios de
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formacion a partir de los cuales tendra
sentido La  construccion de  un
investigador. Por lo  anteriormente
comentado, pensar en la formacion de
forma innegable remite a entender que
existe la presencia de una determinada
corriente de pensamiento cuya hegemonia
permite esculpir a ese individuo que mas
tarde reproducird ciertos esquemas al
momento de hacer inteligible porciones de
un mundo que antes no conocia.

Dimension Educacional: tal como se ha
expresado de manera reiterada, la accion
formadora es un acto humano que por
I6gica no puede percibirse alejada de un
proceso educacional. En tal sentido, se
asume a través de esta dimension el
caracter educador de la actividad
formadora el cual se constituye en el
medio de transformacion de codigos
sociolinguiisticos que  definen  una
sociedad, una cultura, etc., en acciones
con significados particulares, con la
finalidad de generar aprendizajes para la
vida (Ausubel, 1978).

A la luz de lo comentado, es conveniente
retomar los postulados de grandes
pedagogos  como Dewey, Nelly,
Pestalozzi, entre otros (Bowen y Hobson,
1997) los cuales expresan la necesidad de
generar las  condiciones para la
aprehension, por parte del que aprende,
del conjunto de afirmaciones y demas
signos comunicacionales empleados como
ingredientes primarios en la creaciéon de
sentidos de verdad y de esta manera, poder
invivirse y relacionarse con un criterio de
proactividad con su medio significante y
circundante.

Anfadirle estos atributos a la formacion,
implica convertirla en un caldo de cultivo
0 mejor dicho, en wuna situacién de
posibilidad para la transformacién vy
crecimiento  constante  del individuo
respecto a las demandas de su contexto,
situacion que redunda en mecanismos de
adaptabilidad ante las variaciones de
determinados nichos ecologicos.

Conviene sefialar, que la visién que se
intenta expresar en este apartado, no esta
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(d)

atada a las paredes de una escuela, por el
contrario, esta altamente descentralizada y
regada hacia las instituciones que definen
u entorno social, todo ello con la finalidad
de ser congruente con la idea de que la
formacién antes de ser un proyecto
humano de domesticacién (analogandola a
la idea de instruccion) es una
manifestacion humana de in-vivencia y
liberacion en aras de escalar estados de
desarrollo como los mencionados por
Covey (2001).

Dimension Teleol6gica: derivada del
reconocimiento que toda accién lleva una
direccion 'y por lo tanto, una
intencionalidad, la formacion, al ser
interpelada también es capaz de develar
sus intenciones. Al respecto y en
comunién con el discurso que se ha
venido gestando, pensar en formarse es
intentar encontrar un nivel de congruencia
entre el ser real y el ideal (Rogers, 1999)
o como lo dijera Larrosa (2001)
parafraseando a Nietzche es un acto de
autoencuentro. De tal manera, que la
intencion de la formacién es propiciar
escenarios de autoencuentro e invivencia
de modo que el sujeto pueda encontrar
significado al conjunto de procesos que
lleva a cabo. De otro modo, se estaria
negando el caracter reestructurador de la
formacion y sus potencialidades como
impulsora de probables estados de
desarrollo.

Obviamente, y como se ha sugerido en
segmentos anteriores, este proceso de
reestructuracion, que se lleva a cabo
mediante la accién en el sujeto de la
formacion, lleva implicita la intencién de
propiciar cambios a nivel del saber-hacer,

saber-ser,  saber-conocer, 'y  saber-
convivir, lo cual va a implicar cambio a
nivel de las estructuras afectivas,
cognitivas 'y conductuales (Gorodokin,
2005).

A la luz de lo comentado, se puede inferir
gue las implicaciones teleoldgicas del acto
formador presentan atrevidas proporciones
al pretender redimensionar el sistema
humano en su totalidad, situacion que a su
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vez, le imprime un caracter dinamico,
sinérgico y auto-renovador, siendo su
razon de ser la refundacion constante del
hombre.

Dimensién socio-histérico-cultural: si
contribuir  con la  generacion  de
mecanismos de adaptabilidad vendria a ser
la razon de ser de la formacion, es
necesario pensar en imprimirle un
caracter acumulativo de orden historico-
cultural a esa intencion. Al respecto
Makarenko (citado por: Bowen y Hobson,
1997) y Vigotski (2001) reconocen el
perfil contextual de la actividad
formadora, dejando suponer que todo el
proceso de transformacién de las
estructuras  cognitivas,  afectivas vy
conductuales, son mediadas o reguladas
por la accion medio-ambiental.

En tal sentido, se puede llegar a pensar
gue la sociedad ejerce un proceso de
mediacion cultural que permite la
introyeccidn (Gaines, 1970) de una serie
de codigos, normas, vinculos, susceptibles
de ser empleados en la construccion de
sistemas sociales que haran del sujeto, un
ciudadano identificado con  ciertos
sistemas normativos y al mismo tiempo,
capaz de confabularse a favor del
desarrollo colectivo e individual de ese
entorno que pasa a ser su nicho ecolégico.
Esta lectura de la interaccién entre la
formacion vy el contexto, ha ganado
muchos detractores por imprimirle una
connotacion marxista a dicha apreciacion,
sin embargo, la historia externa e interna
(Lakatos, 1978) se ha constituido en un
testimonio de la presencia de las
construcciones  socio-culturales en las
conformacion de sistemas de creencias
gue algunos soci6logos han denominado
imaginarios y desde esta perspectiva, ha
dado lugar a la produccion de escalas
valorativas que condicionan la pertinencia
y viabilidad de comprension de las
acciones humanas.

Pareciera entonces que la formacién se
encuentra casada con las movilizaciones
culturales, y tendria sentido verlo asi, si se
considera que cada época trae implicita la
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tarea de definir determinados focos
culturales, mismos que son capaces de
establecer el comportamiento diferencial
de todas los agentes que condicionan el
desarrollo y direccién de lo que aqui se
estudia bajo la vision de la formacion. En
tal sentido, es imperativo sintonizar los
focos culturales del momento para poder
realizar una lectura comprensiva del cémo
y del qué de determinado proceso
humano. De alli el sentido socio cultural
de este concepto.

Lo comentado hasta este momento, respecto a lo
que es la formacion y sus probables dimensiones
constituyentes, dejan constancia de la presencia
de una interrelacion entre cada una de ellas,
mismas que se sintetizan en la idea de una
multicausalidad y la posibilidad de darle sentido
a la accion formadora. Es decir, por ejemplo, no
se pudiera pensar en un hombre en situacién de
formacion alejado de la idea de una matriz
epistémica, a partir de la cual, se conciba la
demarcacion en la relacion gnoseoldgica, misma
que se ve afectada y afecta la dinamica
sociocultural.  Asi  mismo, es inadmisible
cualquier pretensién de autoencuentro o de llegar
a ser el que se es, desconociendo la nocién de
campo fenomenol6gico o de un mundo interior
Ileno de singularidad, unicidad, etc.

Si formarse trae consigo esta serie de
interconexiones, entonces, debe existir una
fuente de donde emerja la necesidad de
entrelazar las  dimensiones, pero resulta
complicado definir tal punto, ya que éste
también se constituye en una dimensién mas.
No obstante, en este estudio, se asume el riesgo
de entregarle a la nocién de cultura la
responsabilidad de definir las orientaciones que
asume la formacion.

Esta entrega no se gesta al azar, por el contrario,
se encuentra anclada en la idea de que dicho
constructo posee una serie propiedades entre las
que se destacan las mencionadas por Lombardi
(1999), Ferrater Mora (2001), Bernal (1979;
1980) donde se resalta que la cultura es
aprendida, variable, condicionante de Ia
adaptacion hombre-ambiente, capaz de entender
o0 hacer inteligible elementos que puedan estar



alejados del area de entendimiento del sujeto,
mediadora en la construccion de un pasado
historico y un sentido de futuro, catalizadora en
la accion humana de llevar adelante sus tareas
como miembro de una sociedad, responsable de
sembrar un sistema de creencias a partir de las
cuales se le da sentido a las relaciones
interhumanas y las formas de vida. Este tipo de
consideraciones, sumadas al hecho de que la
cultura proporciona medios para la vida, posee
algin  sistema  econémico, politico, de
organizacion social, una filosofia de la vida, un
concepto del origen y funcionamiento del
universo, le imprimen a este proceso humano la
condicion de sistémico, dinamico, complejo,
variable, con regularidades susceptibles de ser
estimadas mediante la ciencia.

Con base en lo sefialado y sabiendo que cultura
involucra todo el conjunto de las acciones
humanas, entonces, el proceso de encontrarse a
si mismo y de “llegar a ser el que se es”
(Gadamer, 1977), también forma parte de una
cultura, lo cual permitiria trasladar este complejo
pero abarcante concepto, a la idea de formacidn,
hecho que traeria como resultado la pretension
de un constructo que se pudiera denominar
cultura de formacion, definida como un
conjunto de manifestaciones de orden
epistemoldgicas, teleoldgicas, psico- socio-
afectivas, educacionales, que acercan al sujeto a
su esencia o lo alejan de la misma. Pudiera
resultar atrevida esta fusion, sin embargo, no es
descabellada si se asume como una alternativa
para explicar el rumbo de las acciones que ha
emprendido el sujeto en su afan por comprender
esa cosa llamada mundo.

Ahora bien, si mediante esta pretension tedrica
se pudiera explicar la formacion, también
pudiera ser aplicada como una alternativa para
solventar la comprension de las variables que
condicionan esta practica humana en relacién
con la generacibn de  investigadores
especificamente los del area educativa. En tal
sentido y asumiendo los componentes que
constituyen los procesos de complexién de la
cultura, resulta pertinente establecer los focos
culturales o puntos donde las culturas exhiben
crecimientos més exuberantes y por lo tanto, se
constituyen en objetos del deseo y puntal de
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cambio, para luego definir la tendencia de
formacion de investigadores, hecho que
permitira develar como un determinado foco da
lugar a construcciones epistémicos y desde ellas
a matrices metodoldgicas susceptibles de ser
empleadas en la tarea de nutrir determinadas
aristas del mundo disciplinar.

Lo previamente descrito, pretende dejar
constancia que la accion de la cultura sobre las
lineas epistémico operativas empleadas para
conocer porciones del mundo que antes se
mostraban inadvertidas para el hombre, se
constituyen como en un cincel empleado para
esculpir orientaciones y formas de comprender la
complejidad subyacente a esa cosa Ilamada
ciencia.

No obstante, conviene sefialar que estos focos
culturales también son un sintoma del paso entre
una y otra época dentro de la historia occidental.
Asi, se pudiera pensar que cada una de las
edades en las que se divide de forma cientifica la
historia de esta parte del mundo, lleva implicito
el sello de una revolucién cultural y con ella la
delimitacion de un foco, que a su vez, determina
una huella epistémica y por lo tanto un sistema
de formacion del recurso humano dirigido a
operacionalizar determinados matices de la
relacion gnoseoldgica.

Momento Metodoldgico: la explicacion del
cémo de esta indagacion

La investigacion se inscribe en el modelo de
produccién inherente a la postura empirico
inductiva, tipificAndose como  descriptiva-
documental-correlacional, esto atendiendo a la
naturaleza de su objetivo y a que sus unidades de
analisis (Sierra Bravo, 1980) estan representadas
por documentos de naturaleza historica,
filoso6fica y educacional. Su disefio es
considerado tedrico. En cuanto a las técnicas
empleadas, se asumi6é la observacién de
documentos 'y como instrumentos, registros
anecddticos, y matrices de doble entrada
construida a partir de los siguientes criterios:
edad, sistema econdmico, sistema politico,
organizacion social, filosofia, sistema religiosos,
arte, ciencia investigacion y tecnologia. Cabe
destacar que mediante la operacionalizacién de
este proceso de busqueda, se definen los focos
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culturales y a partir de ellos, se estableci6 el
sistema relacional que anima el curso del
presente estudio.

Momento Analitico: De los hallazgos a las
conclusiones

Tal como se ha venido describiendo con
reiterado  interés, la produccién del
conocimiento, puede ser considerada, a la luz de
lo expuesto, como la quimera de muchos
hombres y de todas las épocas, cuya presencia se
descubre importante en los relatos historicos que
asi la muestran. Un reflejo de ésto lo constituyen
célebres figuras como Heraclito, Sdcrates,
Aristoteles, Platén, Bruno, Da Vinci, Descartes,
Marx, Popper, Carnap, Habbermas, entre otros,
cuya inquietud ha dejado honda huella en su afan
por explicar el como se produce la relacion
gnoseolégica y con ella, el conocimiento
susceptible de ser considerado como cierto o
verdadero.

Estas intranquilidades dieron lugar a la
generacion de fuertes células, desde las cuales,
se ha defendido la vigencia de algunas ideas y lo
desajustado de otras, dando lugar a la produccion
de lo que los epistemologos (Khun,1978;
Padron, 1998; Camacho, 2001; Diez vy
Moulines,1999) han denominado enfoques
epistemoldgicos o posiciones desde donde se
explica ¢como es posible conocer?, ;qué se
puede conocer?, ;quién conoce a quién?, ;cuales
son los elementos que interfieren en este acto
humano?, en fin, desde donde emerge un
afluente de reflexiones cuya expresion mas
tangible se percibe en forma de una matriz
cognitiva empleada como marco de referencia
para hacer una lectura del funcionamiento del
otro.

Sin embargo, estas voces, en muchas ocasiones,
muestran un comportamiento incompatible entre
si, dando como resultado la gestacion de sélidos
debates y enfrentamientos anclados en la
imposibilidad de explicar desde una u otra
perspectiva la cientificidad del conocimiento y
I6gicamente, su via de abordaje, mostrandose, en
consecuencia, disertaciones a favor y en contra
de determinados escenarios de demarcacion y
por ende, de los perfiles o actitudes asumidas
durante la definicion de los criterios de
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formacion de los investigadores. Esta afirmacién
se muestra pertinente si se asume que una
postura de investigacion, para mantenerse en
vigencia, requiere un personal comprometido
con sus postulados, de alli la necesidad de
dedicarle espacios para estudiar y entender la
formacion.

Con base en lo sefialado, se puede estimar un
probable vinculo entre las posturas o paradigmas
epistémicos y la direccion o concepcion que
vendria a imprimirsele a la formacién
especificamente la de investigadores educativos.
No obstante, siendo congruente con el discurso
anteriormente sefialado, aparece una nueva
variable en este binomio: la cultura. Entonces, se
podria decir que la conformacion de los enfoques
epistemoldgicos esta influenciada por las
variaciones de los focos culturales y éstos a su
vez vendrian a condicionar el tinte que va a
asumir la formacién como proceso humano vy
como producto requerido para la conservacion
de cada foco cultural. A tal efecto, es necesario
identificar los focos culturales para poder
entender sus efectos en la produccion epistémica
y en la construccion del conocimiento (ver
cuadro 1), esta clasificacion se hizo tomando
como referencia, las etapas o edades de la
historia.

Como se puede visualizar, la edad antigua,
centra su interés en el desarrollo de la filosofia,
de tal manera, que los procesos de crecimiento y
evolucion durante este periodo occidental,
estuvieron casados con la idea de la reflexién
filosofica para la comprensién del mundo. En tal
sentido, la investigacién pudiese catalogarse
como un proceso de moldeamiento por
aproximaciones sucesivas, donde inicialmente
hay la necesidad de empezar a concretizar
explicaciones racionales a partir de la cual se
falseara la cosmogonia derivada de la teogonia
de Hesiodo.

Es este esfuerzo, el que produjo una cultura
formativa que se basaba en la sospecha de lo que
probablemente pudiera ser un hecho y con base
en ello, se montaba todo un sistema de
argumentacion cuyo desarrollo mas notable se
ostentd con la presencia de los socraticos. A la
luz de esta situacion, la formacién se centraba en



una transmision dialégica de las visiones de cada
uno de los filésofos del momento a sus
discipulos, concibiendo de esta manera, los
caldos de cultivo de lo que afios mas tarde serian
denominados  sistemas de  pensamiento
filosofico. Visto asi, la accidon investigadora,
estaba mediada por un formador y una visién
que se aprende. De tal modo que si se mirara con
el cristal de Aristdteles, hay una marcada
tendencia hacia el realismo dado que para €l la
construccion del conocimiento, requeria de un
proceso de verificacion, de experimentacion, lo
cual a su vez, habla de una matriz epistémica de
naturaleza empirica, que aunque no se encuentre
institucionalizada de esa manera, ya se perciben
los agentes a partir de los cuales se va a empezar
a tejer una epistemologia y con ella toda una
cosmovision del mundo.

Seria injusto solo hacer mencion de Aristoteles
por el hecho de que se pudiera prestar a malas
conclusiones respecto a la hegemonia de un
pensador en relacion con los demas, y a pesar de
la importancia de  Aristteles para el
pensamiento griego y occidental en general,
existenn otros pensadores que también dieron
oportunidad para la generacion de caldos de
cultivos en la formacion de mallas
epistemoldgicas contrarias a las planteadas por
éste autor. En tal sentido, se rescata el
pensamiento platénico difundido bajo la etiqueta
de idealismo y a través del cual se promueve la
presencia de una entidad supra-metafisica que
permite la construccion del conocimiento, hecho
gue mas tarde impulsaria un estilo de
pensamiento denominado racionalista.

Estas dos miradas, tomadas como ejemplo por
sus contrastes, remiten a pensar en que a pesar
de lo contrario de las posturas se detalla un estilo
de formar, unas tendencias, unos criterios de
demarcacion entre lo verdadero y no verdadero,
y en definitiva un camino que se le brinda al
sujeto para entender su mundo y en
consecuencia, para llegar a ser el que se es. De
tal manera, que durante este tiempo se pudiera
detectar una cultura de formacion de caracter
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dialdgico pero con dos orientaciones marcadas:
una que privilegia el realismo y una objetividad
a ultranza y otra que encuentra en la subjetividad
una alternativa para entender.

Visto asi, la investigacion de orden realista y por
supuesto, la formacion de sus actores, debe
involucrar una actitud objetivadora de la realidad
y por lo tanto una separacion sine qua non entre
lo investigado y quien investiga, todo ello a fin
de poder estimar con criterios de rigurosidad la
veracidad de lo que se investiga. Atendiendo al
orden idealista, la invivencia en el mundo de las
ideas y por ende en el plano de las
subjetividades, le exige al formando una actitud
de reflexion constante para contactar con la
fuente de donde brota todo conocimiento.

Vale decir ademas, que se estd tejiendo la idea
de que el conocimiento, segln los realistas se
descubre y por lo tanto el investigador es un
conquistador, y segun las voces de los idealistas,
se inventa, entonces se le ensefia al formando
las herramientas para poder inventar. Cabe
sefialar, que este foco cultural inervo cada uno de
los rincones que constituyeron la vida en la
antigiiedad, de modo que en la actualidad, la
filosofia, es la llave para comprender este
espacio de la historia que hoy en dia se reviste de
vigencia.

Siguiendo con la dindmica de andlisis, aparece
una transformacion del foco cultural, y por lo
tanto, una nueva época: el tiempo medieval.
Aqui se puede observar el cierre de las ventanas
gue comunicaban al hombre con la pretensién
del politeismo, enarbolando la posibilidad del
monoteismo bajo la mirada inquisidora de la
iglesia cristiana. Desde esta vision, el impulso de
las investigaciones cientificas se detiene y se
crece una cosmogonia que Se muestra
complaciente ante el sistema normativo de la
iglesia. De tal modo que toda pretension de
contradiccion se consideraria causal de pena y en
el peor de los casos de muerte.
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Cuadro 1. Identificacion de los focos culturales en la historia occidental.

Criterios de Estudio

Sistema

Edad i . - L . . . L S S
a SIStl'%m_a Sistema Politico Organizacion social Filosofia Religios Arte Ciencia e investigacion Foco
Econémico ° Cultural
Pensamiento
58 Ciudades Estados, Clanes Familiares. presocréatico:
B 9 Esclavismo, unidades urbanas con . ! cultura de la
=g . h pueblos némadas, o R - .
s O 3 trueque y uso de | vida propia en lo . L sospecha; Socrates: Clasicismo: orden, - .
S 2o o sedentarios,  division TN B Indagacion en la fisica,
5c g 2| la moneda, | politico, estricta de  clases cultura  dial6gica: armonia, matematicas. geometria
€ & > 5| intercambio administrativo, social, . Mayéutica; Platén: equilibrio, cas, g ’
< EO . P sociales con los | . : < L astronomia. 5
T 0 comercial y | econémico y cultural. esclavos en la base de idealismo, b perfeccion. S
> 2 sistema agricola. Teocracia, Monarquia, Ny Avristoteles: cultura 2 2
;& PR . la pirdmide. . = 38
n < Republica imperio. de la razén o T
empirica: realismo.
Sigue la  estricta
clasificacion  social:
nobleza, clero,
villanos, y siervos de
gleba (que sustituyen
los antiguos esclavos).
g Surgen las .
2 universidades. 5
5 2 -
> 2 Matematica,
° Se mezclan los =3 astronomia, ldgica, pero
% pueblos que formaban £ Estilo romanico no a nivel masivo, sino
4 ContinGia la figura de | parte del imperio ‘E Stico h’e selectivo, ya que este
;’ ciudades estados, pero [ romano con los 3 gesarrollan d la conocimiento estuvo a
X quienes la gobiernan | pueblos invasores: % tematica de cargo del clero que
%) relnen en una sola | germanos, hunos, Kl caracter religioso nunca perdi6 el contacto
B % Feudalismo, persona el poder | arabes, esclavos y | Escoléstica. § en inturg con el legado greco-
=g politico-social y | némadas. Surge la > ar ite'::t ra Er>1/ romano, y que se
,UQ" econoémico. La iglesia | burguesia formada por g t qtu ura. encargd de  seguir
= es duefia de grandes | los antiguos villanos 2 eatro . traduciendo todos los
o 9 < t:
® extensiones de tierra. que en las ciudades S trﬁzlr_esen aciones textos que provenian del
o forman los gremios 2 iblicas. mundo arabe pero bajo
R g
°g’_ artesanales. % estricto secreto en los
8 Surgen las lenguas @ monasterios.
; nacionales: castellano, 3 i
% italiano, y francés de E §
rama latina. E inglés, 8 >
aleman, y holandés de < E
rama germanica. S. 2 <
XV. Surgen Espafia, e g
Francia e Inglaterra s 2
€Oomo naciones.
Copérnico,
Versalio, Kepler,
S Giordano  Bruno,
-‘UE Da Vinci.
g Aplicacion de la
8 La unién de las Neoclasicismo | induccion
=3
g ciudades-estados : rescate del deduccion.
> . da origen a los arte Invencion de la
3 Feudalismo, . . . o
° - paises con unidad L grecorromano. | imprenta, 8
£ X mercantilismo et Imposicion de la . L >
R L geogréfica, p Surge la figura | crecimiento de las k=l
= , capitalismo e o burguesia como . e L <}
S B : . politica, religiosa . Humanismo. del mecenas. | ciencias fisicas, <
] d | | | S
g & industrial, e e e clase social Y 2
c < - y lingiiistica. - Temas biolégicas, il
g g comercial y dominante < L " =
z financiero Surgen las £ | religiosos y | matematicas, z
© : naciones y S | civiles. astronémicas. 2
g monarquias % Pinturas Descubrimientos 5
2 absolutistas. = | realistas. geogréficos: @
3 < 3 Africa, China, y 2
> BT . =
2 3 g América. Auge de <
@ S 5 la cartografia, S
S ‘&3 anatomia y 8
medicina.
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Cuadro 1. Identificacion de los focos culturales en la historia occidental (Continuacién).

Criterios de Estudio

Edad Efésntg::ﬁ:o Sistema Politico Organizacion social Filosofia Fifitgizgo Arte Ciencia e investigacion Csﬁﬁ?,al
Feudalismo,
S Mercantilism
wn
'5 o: el estado se
» | hace guia de
T | la economia
@
3 cont_rola
] mediante
o
— | leyes la .
= . I, Implementacion de las
S intervencion Descartes, Bacon, viarsj; deductivas o
X | de los . enciclopedismo. h .
S 4 - Monarquias ‘i L inductivas en la
c particulares : Imposicion de la | Surgimiento de las -
58 absolutistas hasta p o . construccion del
3B | es - burguesia frente a | ciencias sociales. : S
o S . la revolucion o Q conocimiento.
S < | supervisada la nobleza. Se privilegia el = C
) francesa. . 8 Crecimiento del
< | por el estado. pensamiento de . c L
2 AR o S ks) conocimiento
S | Principios: orden empirico. £ 5 S
o | metalismo k3 o disciplinar ]
° ! Q g— IS
8 | porque la S = =
3 | riqueza  de o =3 ;S}
@ B o) £ S
& | todo pais £ 8 3
= | consiste en la X =) s
.z - c
; acumulacion S g £
. | deoroy plata. <] S >
n yp b [v4 %]
Empirismo Vs.
Racionalismo.
Corrientes
introspectivas Vs.
Racionalismo y
9 empirismo. Revolucion
= - de la f fisica cuantica
° Gran  movilidad '
o L.
= social a causa de avances Qe la I6gica,
3 continuas matematica,
> - - . . -z
g revoluciones: Racionalismo investigacion e
m % inde endencia de critico, cualitativa, teoria del g
(5] s - T . .
=< Revolucién EEUFiJ revolucion existencialismo caos, independencias de 2
5 % industrial, Democratico, frances’a nihilismo, S diversas disciplinas que %
g— 5 maquinismo, comunista, inde enc’iencia de concepcion ° antes formaban parte del e
S capitalismo, socialista. aiseps heredada, escuela § saber filos6fico y toman §
5 2 marxismo. Ipatinoamericanos de Frankfurt. © forma de ciencia con K]
o 2 ' | Aparicion del 3 ciertonivel del g
2 dos guerras . . ° : el
4 - postracionalismo . 2 autonomia. Avances en e
© mundiales, S = |t d | 3
= revolucion  rusa, = 2 e tereno  de  1a 2
S . = o medicina, informatica, >
< china, cubana. = £ . (=
\ 3 3 conquista del 2
7] c T ciberespacio, s
=) o . 8
< £ acercamiento del B
2 2 hombre mediante la z
2 = tecnologia a espacios o <
- (2] - —
e S latitudes =
<} B supraterrenales. i)
= a} O
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A la luz de estos planteamientos, la visién del
hombre estaba mediatizada por el imaginario
impuesto por la patristica y el papado, y en tal
sentido, la formacién estaba dirigida a entender
los misterios de la vida de Jesus mediante la
revision de las sagradas escrituras. No obstante
la caida de la Dinastia Carolingia, y las
invasiones de los arabes trajo consigo la
intromisién  del pensamiento  griego  de
Aristoteles y Platon lo cual removid la vision del
mundo e impuso la necesidad de mezclar razén y
fe, como una alternativa de desmontar el
absolutismo religioso. Vale la pena mencionar
gue esta situacion impulso la intencion de la
época de difundir lo que se conoci6 como las
siete artes liberales, ensefianza que encontrd
apoyo en el trabajo realizado por la escuela de
Toledo.

Como se puede percibir, la presencia de los
sistemas religiosos, retardaron en gran medida el
crecimiento de la ciencia y la investigacion,
hecho que demuestra de forma reiterada que los
focos culturales pueden ser impulsores del
desarrollo o los responsables de su
estancamiento. En tal sentido, resulta un
esfuerzo poder caracterizar el proceso de
formacion de los investigadores ya que al
cercenar la libertad de pensamiento e imponer un
determinado cristal para leer el mundo se
constituye en un acto oscurantista que encapsulé
durante varios siglos los avances logrados por
los griegos.

Asi, el proceso de encontrarse a si mismo, se
muestra en un estado de profunda confluencia
(en el sentido guestaltico) entre el hombre en
posibilidad y el conocimiento regulado por la
presencia de la iglesia. Pero es de reconocer que
la condicion sinérgica y compleja del
conocimiento se impone con la llegada de la
fisica de Aristoteles a la que hoy se conoce como
la universidad de Oxford, situacion que le
permitio al Fraile Bacon, dar sus primeros pasos
en materia de investigacion. De modo que
finalmente empieza un despertar, y la necesidad
de fomentar una relacién gnoseoldgica dirigida a
develar porciones del mundo que producto de las
imposiciones papales, se mostraban inaccesibles
para el hombre de la época.
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Siguiendo con el curso de la historia e impulsado
por la necesidad de liberar la accién de conocer,
aparece el renacimiento y despertar de la ciencia.
Aqui se plantea el destape de la plurivocidad de
formas de acercar al sujeto con su objeto de
indagacion, retomando en gran medida los
escritos de los griegos y los acercamientos de los
hombres medievales en materia de investigacion.

Reconocer la ciencia y la investigacion como el
foco cultural, permitié liberar los caminos hacia
el conocimiento y se emprendieron grandes
avances en materia de las que hoy se llaman
ciencias duras. Asi la formacion para la
investigacion estuvo signada por la presencia de
una actitud objetivadora, analoga a la empleada
en el mundo griego. En consecuencia, investigar
es sindnimo de descubrir los como y porqués
funciona el mundo, lo cual, a su vez, generd una
nueva cosmovision que acab6 por impulsar el
repensamiento de la iglesia y la liberacion del
culto del yugo del catolicismo.

Todo este contexto de movilizaciones y cambios
redundd en crecimiento y desarrollo, pero al
mismo tiempo, significd alimentar estructuras
sociales que acabarian por desvirtuar el rumbo
de las investigaciones y ponerlas al servicio del
poder econémico, ya que se inician procesos de
financiamiento de obras e invenciones, cuyo
efecto mas tangible era minimizar las fronteras
entre el hombre y lo desconocido.

Lo que debe quedar claro es la liberacién de los
caminos para conocer 'y conquistar el
conocimiento, en consecuencia, se desarrollan
rutinas metodolégicas que privilegiaron lo
racional, empirico y por supuesto, empiezan a
emerger acercamientos a espacios que exaltan no
solo la verificacién o falsacion, sino la necesidad
de comprender. Sin embargo aln no se puede
hablar de asentamientos de orden cualitativos.

Con base en lo sefialado, es pertinente pensar en
la mantencion de las voces realistas e idealistas,
pero maquilladas de los colores del momento y
de las intenciones de su aplicacion, de modo que
formarse para la investigacién continta el
proceso de reproduccion de los esquemas
griegos anteriormente comentados,
reconociéndose al antiguo mundo el poder de



definir el rumbo de la construccion de
conocimiento y por lo tanto, de la investigacion.

La aparicion del Método de Renato Descartes,
bordeo las fronteras entre el renacimiento y la
época moderna. Y es que si en los tiempos
anteriores se habian registrados revoluciones y
tendencias de crecimiento, durante este tiempo,
el impulso de la produccion industrial y
cientifica en general va encontrar un espacio
para su florecimiento. La economia considerada
como foco cultural, aunado al impacto del
discurso del método, favorecié un tipo de hacer
investigacion en detrimento de otros. En
consecuencia, el mayor financiamiento que
recibiria la investigacion estaba dirigido a una
produccién de naturaleza empirica, situacion que
debilito la produccién racional.

No obstante, la gestacion del romanticismo
afladié un ingrediente més o una nueva tipologia
a la posibilidad de acercar al sujeto con el objeto
de investigacién, la cual estaba tefiida de la
sensibilidad, singularidad y afectividad que
caracteriza a los seres humanos. No obstante,
hay que dejar claro el privilegio y hegemonia
gue las acciones empiricas alcanzarian por
encima de las demas, por lo tanto, la formacién
de investigadores, mantiene un tiente empirico
por encima de cualquier otra forma de hacer
conocimiento, y la burguesia como sistema
social se encargaria de contribuir con esta
dictadura ya que facilitaba la posibilidad de
produccién en masas y de establecer medidas de
control de esas producciones, lo cual no era
posible desde otras perspectivas de analisis.

Obviamente, las facilidades para investigar
estaban signadas por la necesidad de mantener
un sistema social que favoreciera a los grupos
dominantes, no obstante, se van formando
alternativas de expresion y construccion de
conocimiento que aungue no presentasen una
resonancia significativa respecto a su impacto
econébmico y  productivo, Si generd
resquebrajamiento en las estructuras
epistemoldgicas, dando lugar a tendencias de
produccién de conocimientos que defenderian a
ultranza sus postulados dando lugar a acalorados
debates que mas tarde conducirian a la
demarcacion de paradigmas.
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Rescatando las ideas mostradas, formarse para la
investigacion, de manera innegable implicaba
reproducir esquemas de naturaleza empirica, y es
gue la educacion también se dedica a este
sistema de reproduccion, ya que como lo registra
la historia, las primeras investigaciones
consideradas  como educativas, estaban
destinadas a aplicar los principios del método
cientifico para comprender, de  modo
reduccionista, el conjunto de factores que se
hacen presente en el proceso de ensefianza
aprendizaje, influencia que se ve mas marcada
con la aparicion a finales del siglo XIX e inicio
de la edad contemporanea del primer laboratorio
de investigaciones psicolégicas cuyas
investigaciones tuvieron un significativo radio de
aplicaciéon en los espacios escolares y por
supuesto, moldearon el perfil del docente y de
los investigadores hacia el control y la diseccion
de los sistemas como la alternativa més viable
para entender cualquier manifestacion.

Esta actitud, obviamente, va a ganar muchos
detractores y a raiz, entre otros casos, de la
aparicion de la critica a la razén pura, se abre el
espectro para compartir la diversidad y en cierto
modo resquebrajar el poderio del método, con lo
cual empiezan a emerger formas alternativas de
relacion gnoseoldgicas y por supuesto, nuevas
metddicas, situacion que contribuy6 con el
desplazamiento de la economia como foco
cultural y el renacimiento de las revoluciones
cientificas como eje de interés y coadyuvante
del desarrollo.

Esta posibilidad dio paso a la contemporaneidad,
tiempo de profundas movilizaciones y grandes
descubrimientos. Aqui la informacién y el
conocimiento son sindénimos de poder, y por
supuesto, la lucha por tratar de imponer criterios
de verdad respecto la naturaleza del
conocimiento y la viabilidad de su posesion, es
grande. Aparecen movimientos epistémicos de
profunda resonancia como es el caso del Circulo
de Viena, la Escuela de Frankfurt, el
Racionalismo Critico, el Post-Racionalismo, y
cada uno de ellos definen perspectivas de
andlisis y abordaje de la realidad diversa. A tal
efecto, aqui el proceso de formacion remite a
una profunda disyuntiva que definitivamente
conduce a establecer una correspondencia entre
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éste  y determinadas voces de orden
epistemoldgicos y sociales.

Ahora a la investigacion se le reconocen
condiciones humanas susceptibles de ser
entendidas desde lo humano y quien investiga
debe desarrollar condiciones que le permitan
valorar la intersubjetividad como un mecanismo
para poder comprender aquello que se denomina
conocimiento. No obstante, se debe reconocer
gue aun hay ciertos espacios donde la cultura
empirica se mantiene y donde no puede pasar la
subjetividad como bandera para apoderarse del
objeto cognoscible.

Estas situaciones dan como resultado lo que
Kuhn (1978) denomina revoluciones de
paradigmas cuya resonancia alcanza todos los
sectores del hacer disciplinar, de alli que exista
el re-pensamiento de modelos de generacion de
conocimiento y por légica de formacion del
recurso humano para que lleve a cabo la
mencionada actividad.

Este re-pensamiento no se gesta al azar, por el
contrario, se encentra consustanciado con una
matriz epistémica desde la cual se definen
mecanismos de demarcacion entre ciencia y
pseudociencia y desde alli, se impulsan los
modelos para la formacion de investigadores, los
cuales, en suma, seran los encargados de llevar a
cabo la puesta en escena de la metddica a través
de la cual, sera posible la aprehension del objeto
cognoscible.

CONCLUSIONES

A la luz de lo comentado en las lineas anteriores,
se puede llegar a estimar una serie de
conclusiones, las cuales se comentan en las
lineas siguientes:

La cultura de formacion se constituye en un acto
humano a través del cual el sujeto se encuentra a
si mismo, al tiempo que define escenarios
epistémicos, psicoafectivos, teleoldgicos,
educativos,  socio-historico-cultural, que le
permiten unirse a determinado foco cultural y
establecer una relacion compleja con éste,
situacion que le puede ayudar a adaptarse a él o
por el contrario dimitir en su contra como en el
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caso de lo sucedido en la época medieval con el
fraile Bacon.

Cada época, cada foco cultural, condiciona el
desarrollo de los esquemas de formacion de
investigadores, al tiempo que determina Ila
pertinencia de determinadas manifestaciones
episttmicas como  ingredientes en la
construccion de la verdad cientifica.

La formacién de investigadores lleva implicito el
peso de la matriz epistémica regente. En tal
sentido, se puede observar como el
comportamiento  diferencial de los focos
culturales privilegia una linea de pensamiento y
esta a su vez, define el camino que los sujetos
cognoscentes deberan transitar para conquistar
esa cosa llamada ciencia.

La formacion de investigadores atendiendo al
enfoque epistemoldgico empirico inductivo,
privilegia la objetivacion y la orientacion
contextual hacia las cosas, hecho que le permite
pensar en descubrir el conocimiento y en la
necesidad de medir para comunicar los hallazgos
obtenidos, a tal fin la actitud del formando es
tipica de los cientificos duros sin considerar la
naturaleza de los objetos cognoscibles. Desde lo
racional, se fomenta la invencién y toda la
accion formadora esta orientada a la creacién de
sistemas de supuestos a partir de los cuales se
pueda explicar el funcionamiento de las cosas.
Finalmente, desde lo introspectivo se exalta la
condicién humana y la necesidad de rescatar la
otredad como alternativa para llegar a conocer.

Ciertamente, cada época permite conocer un
foco cultural y éste una matriz epistémica
dominante, lo cual no excluye la conformacién
de otras redes epistemologicas cuyo impacto
también redunda o se confabula con el soporte o
eliminacion de determinado foco y |la
emergencia de otro.

La historia del conocimiento occidental es un
reflejo de las fluctuaciones que el perfil del
sujeto cognoscente ha tenido que vivir para
adaptarse a la condicion sinérgica de su objeto
de estudio. Especificamente en lo educativo, se
ha podido visualizar el transito desde una arista
reduccionista hacia una que involucra lo



sisttmico y complejo de su complexion,
haciendo de la investigacion una practica
cotidiana de  emancipacién  humana vy
transformacion social. Finalmente, es bueno
resaltar que si la formacion es el camino para
llegar a ser el que se es (Gadamer, 1980), la
investigacion se constituye en ese camino. Asi
investigacion es analoga a la formacion. Ambas
son crisoles de donde emerge la idea del
desarrollo y la posibilidad de evolucion.
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