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Cuadro 2. Poblacion de seis afios y mas, segun condicién deleer y escribir y sexo

Condicion paraleer y escribir

Paoblacion de 6 afiosy méas

Municipi Sabe leer y escribir No sabe leer y escribir No especificado
oy edad
Total Hombr Mujere Total Hombr Mujere Tota Hombre Mujere Tota Hombre Mujere

es S es 5 | S 5 I S S
Zacapu 61758 29242 32516 55775 26618 29157 5829 2536 3293 154 88 66
6 1430 700 730 364 176 188 1059 519 540 7 5 2
afnos
7 1466 770 696 1198 624 574 258 140 118 10 6 4
anos
8 1421 749 672 1351 710 641 64 35 29 6 4 2
anos
9 1316 645 671 1269 615 654 42 26 16 5 4 1
afos
6 - 9 5633 2864 2769 4182 2125 2057 1423 720 703 28 19 9
afos
10 1526 767 759 1491 743 748 34 23 11 1 1 0
anos
11 1422 718 704 1400 705 695 21 12 9 1 1 0
anos
12 1529 780 749 1507 769 738 20 9 11 2 2 0
afos
13 1495 773 722 1478 760 718 14 10 4 3 3 0
anos
14 1496 750 746 1471 735 736 24 14 10 1 1 0
anos
10 - 14 7468 3788 3680 7347 3712 3635 113 68 45 8 8 0
anos
15 - 19 7167 3530 3637 7035 3442 3593 120 81 39 12 7 5
anos
20 - 24 5678 2560 3118 5531 2476 3055 138 82 56 9 2 7
anos
5 - 29 5021 2230 2791 4825 2124 2701 180 99 81 16 7 9
anos
30 - 34 5022 2275 2747 4829 2180 2649 179 &4 95 14 11 3
anos
35 - 39 4623 2122 2501 4407 2013 2394 205 103 102 11 6 5
anos
40 - 44 4133 1892 2241 3901 1791 2110 224 97 127 8 4 4
anos
45 - 49 3681 1669 2012 3383 1561 1822 288 106 182 10 2 8
anos
50 - 54 3155 1504 1651 2813 1375 1438 332 122 210 10 7 3
anos
55 - 59 2409 1102 1307 2082 985 1097 322 113 209 5 4 1
anos
60 - 64 2073 958 1115 1636 802 834 431 154 277 6 2 4
anos
65 aflos y 5695 2748 2947 3804 2032 1772 1874 707 1167 17 9 8
mas

Fuente: INEGI. |1 Conteo de poblacién y vivienda 2005.

El cuadro anterior nos muestra datos mayor en hombres mayores de 29 anos,
interesantes. Estos datos indican un mayor comparados con mujeres de esas mismas edades.
rezago educativo en las mujeres de edades entre

6y 29 anos de edad. Este rezago se vuelve
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Gréfica 4. Poblaciéon femenina mayor de 12 afos,

seglin asistencia a la escudla.
Fuente: INEGI. |1 Conteo de poblacién y vivienda 2005.

El rezago educativo de las mujeres, mayores de
12 afios, queda manifiesto, ya que un ato
porcentgje de las mujeres de esta edad (82%) ya
no asiste a la escuela. Lo que indica que muchas
de estas mujeres dejaron de estudiar a temprana
edad, y que se necesitan un mayor nimero de
empleos paraellas.

Cuadro 3. Nivel de escolaridad de la poblacién
femenina de 12 afiosy mas.

Nivel Nimero de mujeres Porcentaje

Sin  escolaridad  y 9.3
preescolar 1,642

L . 16.2
Primaria incompleta 4,584
Primaria completa 5,708 202
Secundaria vy estudios
técnicog o comerciales 26.0
con primariaterminada 7,354
Educacion media 273
SUperiory superior 7,712
No especificado 284 1.0
Total 28,284 100

Fuente: INEGI. 11 Conteo de poblacién y vivienda 2005.

De total de mujeres de 12 afios y més del
municipio, un porcentgje muy importante
(27.3%) de ellas han terminado estudios en €
nivel medio superior y superior; 26% son
mujeres con estudios de secundaria, técnicos o
comerciales. Sin embargo, aun existe un alto
porcentagje (9%) de mujeres que no saben leer ni
escribir y 16% no terminaron laprimaria. El dato

Situacion y posicion de las mujeres de Zacapu,
Michoacan, un andlisis estadistico

de las mujeres que no saben leer y escribir se
observatambién en la siguiente gréfica.

Nosabe leer y
escribir
9%

Sabe leer y
escribir
91%

Gréfica 5. Poblacion femenina de 12 afios y mas

gue sabe leer y escribir
Fuente: INEGI. 1l Conteo de poblacion y vivienda 2005.

Fecundidad

De las mujeres de mas de 12 afios, 28% de dlas
han tenido entre dos y tres hijos nacidos vivos.
Més de seis hijos nacidos vivos los han tenido
15% de las mujeres de més de 12 afios. Entre
cuatro y cinco hijos, 13% de las mujeres. Es
decir, un ato porcentaje (42%) tienen mas de
tres hijos, hecho que se confirma con lo
expresado por trabgjadores de la salud quienes
afirmaron que muchas mujeres de las colonias
populares son madres muy jovenes y de varios
hijos.

6y mas hijos
5 hijos nacidos nacidos vivos

0 hijos nacidos
vivos 15%

vivos
.
5% 33%

3 hijos nacidos 1hijo nacido vivo
vivos 11%
14% 2 hijos nacidos
vivos
14%

Graéafica 6. Poblacién femenina de 12 afios y mas

seglin namer o de hijos nacidos vivos.
Fuente: INEGI. Il Conteo de poblacién y vivienda 2005.

De las mujeres mayores de 12 afos, 11% afirmo
tener solamente un hijo sobreviente, mientras
gue dos hijos les sobrevivieron a 14% de las
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mujeres. De tres a seis hijos les han sobrevivido
a 40% de las mujeres, 1o que indica que las que
representan 3% de quienes habian tenido mas de
tres hijos, alguno de ellos no sobrevivio.

6y mas hijos
sobrevivientes
13%

Sinhijos nacidos
Shijos vivosy no
sobrevivientes : especificd si tenia o
5% ’ no hijos nacidos
vivos

35%

3hijos
sobrevivientes
14%

Ohijos

2 hijo 1 hijo sobreviviente
sobrevivientes 11%
14%

Gréfica 7. Pablacién femenina de 12 afios y mas

seglin nimer o de hijos sobreviviente
Fuente: INEGI. |1 Conteo de poblacién y vivienda 2005.

Hogares

En e municipio de Zacapu hay 17,803 hogares,
en los que habitan 69,779 personas. De estos
hogares 13,889 son encabezados por un hombre
y 3,914 encabezados por mujeres (ver cuadro 4).

Cuadro 4. Numero de hogares y poblacién, segin
sexo delajefatura de familia

Municipio v sexo del Total de hogares y

jefe(a) del hogar poblacion
Zacapu
Hogares 17.803
Poblacion 69,779
Jefe hombre
Hogares 13.889
Poblacion 57.042
Jefe mujer
Hogares 3.914
Poblacion 12,737

Fuente: INEGI. |1 Conteo de poblacién y vivienda 2005.

La poblacion femenina, de doce afios y mas, que
vive dentro de familias cuya cabeza es una mujer
alcanza 25% dd tota; mientras que las que
viven en hogares con jefatura masculina

RaXimhai Val. 6. Numero 3, septiembre - diciembre 2010.

representan 75% de las mujeres, coincidiendo
estos datos con € cuadro arriba presentado.

Nujr

1c¢
+3%

Hombee

o
2%

Gréfica 8. Poblacion femenina de 12 afios o0 mas

seglin sexo de la jefatura de familia
Fuente: INEGI. Il Conteo de poblacién y vivienda 2005.

Los jefes y jefas de hogares en Zacapu, en su
mayoria, no tienen un alto indice de escolaridad,
como lo muestra € cuadro 5. Esto repercute en
el tipo de opciones laborales a las que €las
tienen acceso, principalmente en empleos poco
remunerados y con escasas prestaciones social es.

Cuadro 5. Poblacion femenina segiin escolaridad
del jefe de hogar

Escolaridad Ndmero
Sin escolaridad y preescolar 8,273
Primariaincompleta 15,092
Primaria completa 13,939
Estudios técnicos o comercides con primaria
terminada 68
Secundariaincompleta 3,216
Secundaria completa 10,923
Preparatoriaincompleta 4,122
Preparatoria completa 4,997
Profesional 7,731
Maestriay doctorado 485
No especificado 933
Total 69,779

Fuente: INEGI. Il Conteo de poblacién y vivienda 2005.
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Gréfica 9. Paoblacion femenina de 12 afios y mas

seglin Tamario de hogar .
Fuente: INEGI. |1 Conteo de poblacién y vivienda 2005.

La mayor parte de las mujeres mayores de 12
anos viven en hogares de entre tres y seis
integrantes, como se observa en la gréfica 14.

El problema es que los hogares pueden engrosar
las estadisticas de los hogares pobres. A nivel
mundia las mujeres encabezan los porcentajes
de pobreza, 60% de los mil millones de pobres
en el mundo son mujeres (UNIFEM, 2002).
Condiciones de las viviendas

Lamayor parte de las mujeres de més de 12 afios
viven en casas independientes;, 815 en un
departamente que se encuentra ubicado en un
edificio; algunas mas viven en viviendas o
cuartos de vecindad; incluso hay quien vive en
unavivienda movil.

W Departamento en edificio

B Vivienda o cuarto en |a azotea
B Vivienda movil

M Refugio B Noespecificado

W Casa independiente
B Vivienda o cuarto en vecindad
B Local no construido para habitacion

Gréfica 10. Poblacion femenina de 12 afios y mas

segln clase de vivienda particular
Fuente: INEGI. |1 Conteo de poblacién y vivienda 2005.

Situacion y posicion de las mujeres de Zacapu,
Michoacan, un andlisis estadistico

Los hogares en Zacapu no presentan condiciones
precarias, como en otras zonas del estado o del
pais. Tal como se observa en la siguiente gréfica,
gue nos muestra que la mayor parte de las
muijeres de més de 12 afios viven en hogares que
tienen sanitarios con disponibilidad de agua y
muy pocas no tiene ese servicio.

Nodisponen de servicio sanitario y no 08
especificd si tienen

No especificd si se le puede echar agua

24,456

Sanitario con admision de agua

Sanitario sin admision de agua A28

Gréfica 11. Poblacion femenina en hogares segin

admisién de agua en sanitarios.
Fuente: INEGI. Il Conteo de poblacién y vivienda 2005.

Noespecificado | 121

pret s e _ B

Nodisponen de agua de la red plblica I 1,003

Gréfica 12. Poblacion femenina de 12 afios y mas,
segun disposicion de agua en su vivienda.
Fuente: INEGI. Il Conteo de poblacién y vivienda 2005.

Deigual forma, la mayoria de los hogares en los
gue viven las mujeres de Zacapu cuentan con
agua en la vivienda (ver gréfica 12). Solamente
1% de las mujeres mayores de 12 afios viven en
hogares sin luz electrica (ver gréfica 13).
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Gréfica 13. Porcentaje de poblacién femenina
segun disposicion de energia electrica.
Fuente: INEGI. Il Conteo de poblacion y vivienda 2005.

Las viviendas de 2,048 mujeres mayores de 12
afios no cuentan con drengje. Aungue en su
mayoria las casas de ellas cuentan con luz, agua,
drengje, aun existen en & municipio personas
gue no cuentan con dichos servicios y deben ser
atendidas estas necesidades por las autoridades
competentes.

Nneseeofcady | 13

Do e S _ o
Hodsparendedieeaje i.'.:'-t-

Gréfica 14. Pablacién femenina segin vivienda
con disposicién dedrenaje.
Fuente: INEGI. Il Conteo de poblacién y vivienda 2005.

REFLEXIONESFINALES

Los indicadores cuantitativos nos ofrecen un
panorama global de la situacion de las mujeres,
en este caso en Zacapu, “reflejan las
desigualdades que se reproducen como
consecuencia del comportamiento de los factores

RaXimhai Val. 6. Numero 3, septiembre - diciembre 2010.

estructurales que estdn en la base de las
relaciones de género” (Massolo, et al, 2005).

Los nimero, indica Pedrero (2010) nos muestran
un conjunto gue define a la sociedad, en este
caso como son definidas, globamente, las
mujeres de Zacapu. Es decir nos muestran de
forma general las condiciones de un grupo, sus
condiciones de vida o comportamientos (Rios,
2010).

Redlizar un estudio cuantitativo no es d fin,
permite formular preguntas y realizar nuevos
estudios sobre la problemética que nos muestran
las cifras y que pueden realizarse desde la Gptica
de los estudios cudlitativos (Pedrero, 2010).

Las cifras anteriormente mostradas sobre las
mujeres de Zacapu, nos remiten a desigualdades,
a sesgos de género que impiden d pleno
desarrollo de ellas, a que tengan menos acceso a
la educacion, al empleo, alatierra. Los factores
de la desigualdad son multiples, y en ocasiones
Ilega a ocurrir que las mujeres padezcan pobreza
y exclusion social.

La desigualdad dice Kabeer (2006:21) “...se
presenta tanto entre los pobres como entre los
ricos, grupos dominados por una raza 0 en
grupos subordinados racialmente, en grupos

5 9

privilegiados y entre los ‘intocables’.

Si, como afirma Sen (2000), € desarrollo exige
la eliminacion de las principales fuentes que
impiden la libertad, como lo son la pobreza, la
falta de democracia, las pocas oportunidades
econdmicas y socides de grandes grupos
humanos, un estudio como € propuesto aqui
podria aportar a campo de los estudios de
desarrollo, de los de la pobreza y de género. En
este sentido reconocemos que los efectos del
desarrollo econémico son distintos en hombres y
mujeres y ellas son mayormente vulnerables a
los efectos negativos, como |o muestran algunas
delas cifras aqui presentadas.

Como se indicé d inicio del trabgjo, este es
solamente una parte de una investigacion para e
Instituto de la Mujer de Zacapu, las técnicas
cualitativas permitieron enriquecer las cifras aqui
mostradas, pues agunas pueden parecernos poco

419



significativas, pero cuando se indaga mas
profundamente  sobre las  desigualdades
percibidas por las cifras, observamos diferencias
abismales entre 1o que nos dicen las cifras y lo
gue indican los testimonios de las mujeres. Ta
es el caso de la situacion de violencia, donde las
mujeres airmaron que es un fendmeno
generaizado en el municipio,
independientemente de la condicién
socioecondémica de las mujeres.
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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion es sobre € proceso
de evaluacion del aprendizaje en los aumnos de
Telesecundaria. Nacié con la inquietud de conocer los
elementos que pudieran mejorar tal proceso, es decir
asegurarse de que se hayan adquirido los conocimientos
suficientes para poder acceder al siguiente grado escolar.
Se enfatiza la préctica educativa de |os maestros, pero se
consideran también los conocimientos tedricos que tiene
a respecto, asi como la importancia que le conceden
desde € inicio del ciclo escolar hasta e momento de la
asignacion de una calificacion fina. Se plantean
diferentes propuestas tedricas sobre la evaluacion, sus
concepciones, funciones, clasificacion y las técnicas e
instrumentos a utilizar. También se plantea un recorrido
por la historia de la Telesecundaria en México desde su
inicio hasta su actual funcionamiento.

Palabras clave:  Evaluacion de  aprendizajes,
Telesecundaria.

SUMMARY

This work is about the learning evaluation process in the
students of Telesecondary. It start with the concern to
know the elements that could improve the process, to
ensure that have been acquired the sufficient knowledge
to gain access to the next scholar level. It emphasizes the
educational practice of teachers, but are aso considered
the theoretical knowledge that has about it, as well as the
importance attach to it from the beginning of scholar
cycle until the time they get the final grade. It pose
different theoretical proposals about the evaluation,
concepts, functions, classification and the techniques and
instruments to be use. It aso includes a brief history of
Telesecondary in Mexico since its beginning until their
current operation.

Key words: Learning evaluation process, Telesecondary.

INTRODUCCION

El aprendizaje es un proceso que lleva a cabo
el sujeto que aprende cuando interactlia con €
objeto y lo relaciona con sus experiencias
previas, aprovechando su capacidad de conocer
para reestructurar sus esguemas mentales,
enriqueciéndolos con la incorporacion de un
nuevo material que pasa a formar parte del
sujeto que conoce.

Recibido: 06 de agosto de 2010. Aceptado: 02 de octubre de

2010. Publicado como ARTICULO CIENTIFICO en Ra
Ximhai 6(3): 421-443.

Entendemos por evaluacion del aprendizaje, un
proceso sistemético que nos permite mediante
la recoleccion de informacion tomar
decisiones, implica valorar y asumir una
posicion critica. La evaluacion busca obtener
explicaciones sobre € funcionamiento del
proceso ensefianza-aprendizaje para introducir
eventual mente cambios para mejorarlo.

La Telesecundaria es una escuela que brinda
educacion secundaria a jévenes mexicanos de
las poblaciones rurales e indigenas dispersas en
el pais con menos de 2,500 habitantes que no
cuentan con ese servicio o en lugares en que la
cobertura educativa no es suficiente, su
proceso interactivo y participativo pretende
fomentar la integracion socid involucrandolos
en la comunidad y con los padres de familia
para una toma de decisiones dirigida hacia la
mejoradel servicioy del producto educativo

Su proceso de ensefianza-aprendizaje se apoya
en tres elementos sustanciales: la leccion
televisada, diseflada para la adquisicion vy
comprension de contenidos, apoya la funcién
del profesor en € aula; € material impreso que
auxilia el trabgjo del alumno y e profesor,
ofreciendo informacién y actividades que
coadyuvan a logro de los objetivos del
programa, y € profesor, quien conduce €
aprendizgje de los alumnos en las diferentes
areas que integran e plan de estudios de cada
grado escolar.

La evaluacion es factor importante dentro del
proceso ensefianza-aprendizaje, ya que verifica
los avances de los aumnos en un tiempo,
donde se puede ir gustando la ensefianza para
asegurarse de un correcto aprendizaje,
tomando en cuenta que los alumnos de ahora
son la fuerza trabajadora del mafana, debemos
preocuparnos por que tengan una buena
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preparacion desde el nivel bésico, y tratdndose
de comunidades marginadas, el esfuerzo tiene
gue ser mayor.

S se logra combinar un buen proceso
ensefianza-aprendizaje con un buen método de
evaluacion podemos aspirar a uno de los
objetivos planteados en las reformas
educativas, lacalidad de la educacion.

Este estudio nace de la preocupacion por €
bajo nivel educativo adquirido por los
estudiantes durante € nivel basico, sobre todo
en escuelas con las caracteristicas de la
Telesecundaria como su ubicacion y |os sujetos
a los que atiende. Asimismo, es importante
concientizar a los profesores de lo importante
gue es dar un seguimiento cercano a los
aprendizajes de los estudiantes para asegurarse
de que haya adquirido los conocimientos y
habilidades establecidos en sus objetivos.

El sistema educativo actua requiere, en
realidad, poner en marcha todas sus reformas,
cambios y programas encaminados a la mejora
de calidad, no solamente daborarlos y darlos a
conocer, sino asegurarse de que se lleven ala
préctica con una supervisién més cercanas
sobre todo en los aspectos en los que puede
haber mayores deficiencias, como es el caso de
las Telesecundarias, siempre encaminada
desarrollar aprendizgjes significativos que
garanticen una buena formacion alos alumnos.

En los procesos de evauacion que se
desarrollan en las escuelas se encuentran en
primer plano los profesores y alumnos como
los actores principales dentro del proceso
ensefianza-aprendizaje; e modo de ensefiar del
profesor moldea la actitud de los estudiantes
ante e estudio y € aprendizaje y lo mismo
ocurre con la evaluacion; en la que, por su
puesto participan también otros actores como
los cuerpos directivos de las escuelas y de los
subsistemas vigilando e cabal cumplimiento
del marco normativo existente en este rubro.

El gobierno federa estd  reamente
comprometido con la calidad educativa de la
educacion basica desde hace dos sexenios,
como se puede apreciar con la participacion
gue ha tenido nuestro pais en € Programa
para la Evaluacién Internacional de los
Estudiantes (PISA por sus siglas en inglés:
Program for International Student Assessment)
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2006, aplicado por tercera vez (se aplica cada
tres afios desde 1997) por la Organizacion para
la Cooperacién y Desarrollo  Econdmico
OCDE) a dumnos de 57 paises, entre los que
México ocupa€l lugar 49.

Estos bajos rendimientos de los alumnos de
educacién bésica, en los que nuestros aumnos
no alcanzan una calificacién de 7, preocupa a
todos los sectores y en relacion a eso se han
realizado un sinfin de investigaciones para
identificar los factores que provocan esta
situacion.

A partir de estas investigaciones tanto la
OCDE (Organizacién para la Cooperacion y €l
Desarrollo  Econémicos) como € INEE
(Instituto Nacional para la Evaluacion de la
Educacién), dentro de sus indicadores para la
mejora de una calidad educativa han detectado
la necesidad de un buen proceso de evaluacion
de los aprendizges, ya que s bien este no
garantiza una educacion de calidad, sin é no
podemos aspirar adlla.

Parte importante de las medidas que hatomado
e gobierno federal se deben a las
recomendaciones emitidas por estos dos
organismos sobre la problematica a enfrentar
en laevaluacion.

Por la ausencia y deficiencias en la aplicacion
de una correcta evaluacion, se propician
impactos negativos en la calidad educativa, ya
gue los adumnos avanzan de grado sin tener
reamente las habilidades necesarias y sus
calificaciones no coinciden con sus saberes.
Los profesores que los reciben por fata de
tiempo no se detienen para subsanar las
deficiencias de los alumnos y avanzan con su
programa establecido, de ta suerte que, en
lugar de solucionarlos, sin pensarlo estan
ocasionando un problema cada vez mas grande
dejando “huecos” en los conocimientos de los
alumnos.

La OCDE, después de la evaluacion PISA
2006 ha expedido wuna serie de
recomendaciones a México para mejorar la
situacion educativa, entre las que destacan
dentro del nivel bésico las referentes a la
evaluacion, redizar investigaciones en €l
ambito de la evauacion a fin de producir o
perfeccionar  instrumentos, técnicas Yy
procedimientos de evauacion, asi como
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disefiar indicadores confiables para
desempefio del sistema educativo.

También la Secretaria de Educacion Publica
con €l disefio de la Evaluacion Naciona del
Logro Académico en Centros Escolares
(ENLACE) contribuye en la obtencion
informacion adicional sobre e funcionamiento
de la educacion escolar en México a través de
los aprendizajes en Matematicas y Espariol de
estudiantes de tercero, cuarto, quinto y sexto
de primaria y tercero de secundaria de todo €
pais, para asi reforzar y meorar sus
habilidades y conocimientos.

Ademés, la SEP, con las reformas educativas
le ha dado un papel importante a la evaluacion,
incluso en noviembre del 2007 redizd un
coloquio sobre la importancia de |a evaluacion
para la mejora de la calidad con la asistencia
de representantes de las entidades federativas
encargadas de la planeacion y evaluacién del
sistema educativa y 40 expositores. Dentro de
las reformas educativas, la SEP incluye como
principal objetivo la mejora de la calidad
educativa y como un indicador, la evaluacion
del aprendizaje.

El Instituto Nacional para la Evaluacion de la
Educacién (INEE) desarrollé los Examenes de
la Calidad y & Logro Educativo (EXCALE),
de cuya aplicacién se aporta informacion
valiosa a las autoridades educativas mientras
gue la sociedad le permite entender mejor la
situacion del Sistema Educativo.

Este mismo Instituto ha editado un sinnimero
de libros, resimenes egecutivos, cuadernos
técnicos, folletos y breviarios sobre sus
investi gaciones sobre la situacion educativa del
nivel basico en relacién a la evaluacion y la
mej ora continua de la calidad educativa.

A pesar de que € gobierno ha realizado
acciones encaminadas alamejorade la calidad
y € fomento de la evaluacion de los
aprendizajes, esto no quiere decir que las
acciones se estan llevando a cabo en el aula, o
incluso que tengan impacto en los alumnos de
la modalidad Telesecundarias, ya que podemos
ver gque los resultados de las evaluaciones
realizadas anteriormente no son muy diferentes
alosactuaes.

Ra Ximhai Vol. 6. Nimero 3, septiembre - diciembre 2010

La deficiencia en el proceso de aprendizaje es
ocasionada entre otros factores por la
formacion de |os profesores, ya que la mayoria
de ellos han estudiado una carrera diferente a
la preparacién paraladocencia, ademés de esto
falta un mecanismo que permita llevar €
seguimiento de las situaciones enfrentadas por
los profesores alo largo del afio lectivo, donde
se registren avances y obstaculos, entre otras
cosas, en relacion alos alumnos.

Por lo que resulta, que una mala evaluacion
dentro del aula provoca una cadena que va
provocando fdta de interés, y éste provoca
desatencidn, y ésta provoca desercion escolar,
por lo que un estudio a respecto permitira
aclara la situacion actua de la evaluacion para
que el profesor haga conciencia e implemente
mecanismos e instrumentos de evaluacion
innovadores que le permitan dgar claro en los
alumnos los conocimientos que deben adquirir
de cada asignatura.

La manera més clara de asegurarse de los
aprendizajes adquiridos por los alumnos es una
correcta evaluacion formativa constante, y para
su adecuada aplicacion y resultados € profesor
tiene que percatarse de que sus procesos de
evaluacion sean correctos o tiene que
modificarlos.

Si los alumnos no tienen bien asimilados los
aprendizajes adquiridos durante una etapa, no
podran asimilar los de la siguiente, de ahi la
importancia de que € profesor se asegure
continuamente de que & alumno ya tiene los
conoci mientos para avanzar.

Objetivo General

Andizar los procesos de evauacion del
aprendizaje utilizados por los profesores de la
Telesecundaria Federalizada nimero 86 de La
Pama, El Fuerte.

Objetivos Particulares:

o Identificar las modalidades de
evaluacion de los profesores de la
Telesecundaria Federalizada nimero 86 de La
Palma, El Fuerte.

o Conceptualizar 1as modalidades de
evaluacion utilizada por los profesores de la
Telesecundaria Federaliza nimero 86 de La
Pama, El Fuerte con las teorias existentes a
respecto
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o Sugerir aternativas que puedan
contribuir a la implementacion de précticas
evaluativas que permitan una verificacion
continua de |os avances de | os estudiantes.

Cdomo debemos entender a la Evaluacion
Evaluar pareceria no ser un problema, lo
hacemos en e aula cotidianamente, sin
embargo qué, cdmo, por qué y cuando evaluar,
vemos que si es un problema ¢Lo estamos
haciendo bien? ¢Estamos aprendiendo de los
errores cometidos en evaluaciones anteriores?
¢Estamos estudiando nuestro desempefio como
profesor dentro del aula y principamente
durante la evaluacion?

Lamayor preocupacion del alumno es pasar un
examen, pero como podemos estar seguros de
gue e examen garantiza un aprovechamiento
en e aumno, con una cdificacion
pretendemos conocer a alumno, y ahora, (con
los acuerdos firmados por los sindicatos y
autoridades) al profesor, sin reparar en los
comos, por quésy cuandos.

Generdmente se entiende a la evaluacion
como una medicién, control, verificacion,
contrastacion, Lépez Frias (2005) explica que
se ha perdido de vistala verdadera vision de la
evaluacion donde debe primar “el interpretar”,
“el comprender”, “el indagar” y
fundamentalmente “el ayudar”.

El profesor justifica socialmente su funcién en
la medida que acredita resultados -Optimos,
por supuesto- de sus aumnos. (Gonzélez
Halcones. 2001)

Hoy vemos a la evaluacion méas que € simple
hecho de recabar datos, sino también como una
parte importante para que el profesor preste a
alumno la ayuda necesaria, y en consecuencia,
pueda valorar las transformaciones que se han
ido produciendo. La evaluacion posibilita la
adaptacion de programas generdes a las
individualidades de cada alumno. (Gonzélez
Halcones. 2001)

Ademas uno de los factores mas importantes
que explican que la evaluacion sean un tema
que preocupe es la comprension por parte de
los profesionales de la educacién de que lo que
en redlidad prescribe y decide de facto € "que,
como, por qué y cuando ensefiar” es la
evaluacion. Es decir, las decisones que se
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hayan tomado sobre. (Martinez y Gonzéez
.2001).

Referirse a la evaluacion en una institucion
escolar requiere analizar procesos y préacticas
gue ocurren diariamente y que involucran a
todos sus miembros de una manera u otra; no
siempre comprometidos de igual forma
Practicas que histéricamente han estado
restringidas a ambito del aula y d
comportamiento especificamente del alumno,
relacionado fundamentalmente, més, con la
mera acreditacion para la aprobacién de las
asignaturas, que con € proceso de aprendizgje
de los alumnos.

El proceso de ensefianza—aprendizaje apunta a
la construccion de aprendizajes significativos y
diferenciados, Unicos capaces de propiciar €l
desarrollo de una personalidad auténoma. En
este proceso sumamente complgo y
preocupante, la evaluacion debe
necesariamente formar parte dd esguema
organizativo de la actividad de construccion
como una herramienta informativa que no sélo
aporta datos concretos, sino que revaloriza €l
uso constructivo del error. (Lépez Frias. 2005)

S bien es cierto, la evauacion siempre ha
estado dentro de nuestra cotidianidad como
docentes, también es cierto que se le ha dado
poca atencién a esta tarea tan importante de la
medicién de los logros en los objetivos de la
ensefianza desvirtuandola.

No tomamos en cuenta que la evaluacion es un
indicador del progreso de la ensefianza y €l
aprendizaje, que nos permite conocer el
desarrollo de los conocimientos adquiridos por
el dumno a lo largo de su ciclo escolar,
importancia fundamental para la ensefianza
eficaz del maestro y el aprendizaje del alumno.

Ahora, que nos preocupamos por estudiar la
evaluacion encontramos que desde la aparicion
del término evaluacion en Estados Unidos a
principios de este siglo, era considerado como
un proceso de industrializacion. Zilberstein y
Valdés (2001) concluyen que no solo incidid y
modificd la organizacion social y familiar de
ese pais, sno que obligb a la escuela a
adecuarse a las exigencias del aparato
productivo.

No solo los educadores le han prestado
atencion a hecho de evaluar o de ser evaluado,
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también los padres de familia y alumnos son
Mas conscientes gue nunca de laimportanciay
las repercusiones gue esto tiene, quiza por la
necesidad de acanzar determinadas cotas de
calidad educativa, de aprovechar
adecuadamente los recursos, € tiempo y los
esfuerzos y, por otra parte, e nivel de
competencia entre los individuos y las
instituciones también es mayor. (Martinez y
Gonzalez. 2001)

Definitivamente su evolucion ha ido de la
mano con el concepto de educacion, desde una
evaluacion centrada en € acto de juzgar €
valor de las cosas se ha evolucionado hacia una
evaluacion que pretendia asignar valores
precisos de medicion a determinados objetos
educativos, la concepcion de  “juicio”
predominé durante varios siglos y solo a fines
del siglo XIX fue paulatinamente ganando
espacios y generando entonces una vision
cuantificadora del proceso evaluativo.

Desde la concepcion del aprendizaje dirigido,
segln  Alonso Sanchez (2000), carecia de
sentido una evaluacion consistente en €l
enjuiciamiento "objetivo” y termina de la
labor redlizada por cada aumno. Por €
contrario, como formador, el profesor ha de
considerarse corresponsable de los resultados
que éstos obtengan: no puede situarse frente a
ellos, sino con dllos; su pregunta no puede ser
"quien merece una valoracion positivay quien
no", sino "qué ayudas precisa cada cual para
seguir avanzando y acanzar los logros
deseados’.

Con e moderno discurso cientifico en €
campo de la educacion, se introducen términos
tales como tecnologia de la educacion, disefio
curricular 'y evaluacion educativa. Nos
encontramos que Henry Fayol con la
publicacion de su obra “Administracion
general e industrial”, en 1916, establecio que
los principios basicos de toda administracion:
planear, redizar y evaluar. De manera cas
inadvertida estos principios penetran en las
escuelas como pautas didacticas para €
desarrollo de las tareas de indole
eminentemente pedagodgicas.

Posteriormente Cronbach agrega un nuevo e
importante elemento para la concepcion de
evaluacion que predomina en nuestros dias, al
definirla como “la recogida y uso de
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informacion para tomar decisiones sobre un
programa educativo”, o sea, que la considera
un instrumento para la toma de decisiones. Un
nuevo momento importante en e desarrollo y
evolucion del  concepto de evauacion
corresponde a Sciven, M., pues é incluye en
su concepcion la necesidad de valorar € objeto
evaluado, es decir, de integrar la validez y €
método de 1o que se rediza, para decidir s
conviene continuar o no con € programa
educativo.

Esta posicion afiade algunos elementos a la
tarea de evaluar, como son la ideologia del
evaluador y el sistema de valores imperantes
en la sociedad, que, obviamente van a
condicionar y a segar los resultados de
cualquier estudio valorativo, sino se toman las
medidas correctoras pertinentes. (Zilberstein y
Vadés. 2001).

A partir de los afios 1970 aparecen, como
deciamos las |lamadas alternativas cualitativas,
donde se le da importancia al proceso. Desde
esta perspectiva, evaluar sera entender y
valorar los procesos y resultados de la
intervencion educativa. Si en los modelos
anteriores se utilizaba como procedimientos
metodol6égicos la cuantificacion de las
observaciones y €l tratamiento estadistico de
los datos en esta perspectiva se utilizara la
observaciéon, la entrevista, los registros,
andlisis de documentos, etc. Esta Ultima se
planteara como una evaluacion sensible a
cambios y forma parte de un sistema abierto,
complejo y cambiante como es la ensefianza.

Danid Stufflebean propicia una concepcion de
la evaluacion entendida como “un proceso de
recoleccion de informacion Util que permite
facilitar la toma de decisiones”. Estas
decisiones que apuntan a meoramiento,
optimizacion y reciclge, tanto del proceso
como de los resultados del aprendizae,
reconoce la importante influencia del
“contexto” y de los “insumos” en todo proceso
evaluativo.

A partir de entonces la evauacion se
entenderia como un potente instrumento de
investigacion dd profesorado que en una
situacion o marco determinado, mediante el
andlisis, la identificacion, la recogida y €
tratamiento de diversos datos, permitira
comprobar la hipétesis de accion gque se hizo
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en su dia en e proyecto pedagogico con la
findidad de confirmarla o de introducir
modificaciones de mejora.

Este ultimo enfoque basado en “criterios” tuvo
su auge en las décadas del 80 y 90 y hoy se
intenta reemplazar por una evaluacion en la
cual se pretende conocer € grado de
apropiacibn  del  conocimiento 'y la
significacion experiencial que € aumno le
otorga alos aprendizajes.

El maestro simplemente tenia que seguir las
normas estipuladas sin verse obligado, en un
buen nimero de casos, a tomar postura
persona frente a conocimiento en primer
lugar, ante el sujeto que aprende en segundo
lugar, de cara a sus colegas y directivos
(Gonzélez Blanco. 2005).

Para explicarnos € término de evaluacion,
encontramos que Pineda Moctezuma (2000) es
uno de los autores gque explica de una manera
general a la evaluacion y considera que su
objetivo es determinar €l valor de ago, aungue
no hay que perder de vista gque es un concepto
cambiante y perfectible.

Como punto de partida para comprender a la
evaluacion, nos podemos basar en Gonzélez
Halcones (2001) quien hace un planteamiento
exhaustivo y |o considera tema de discusiones,
reflexiones y debates pedagbgicos por las
dudas y contradicciones entre los docentes en
relacion con la evaluacion y las actuaciones o
decisiones asociadas aella.

Por lo que podemos ver, evaluar puede
definirse de muchas maneras, empezando por
las mas sencillas como: comparar |0 deseado
con lo redlizado, estimar cuantitativamente y
cualitativamente e valor, la importancia o la
incidencia de determinados objetos, personas o
hechos, asi como que es el medio que permite
observar y describir con mayor precision los
aspectos cuantitativos y cualitativos de la
estructura, e proceso y e producto de la
educacion (Gonzélez y otro. 2001).

Paz Ruiz (2000) no considera a la evaluacion
un instrumento, SINO UN Proceso, un Proceso
mediante & cual se emiten juicios de valor
acerca de un atributo a considerar, d fin de
ésta seria la toma de decisiones, en €l caso de
la educacién, encontramos necesario explicar
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los atributos, niveles y modalidades a evaluar,
asi como la metodol ogia a seguir.

Quesada (2000) complementa esta definicion
de evaluacion explicandola como un proceso
mediante el cual se emite un juicio de valor
acerca del aributo en consideracién, pero
también un proceso que recaba informacion
pertinente paratomar decisiones.

Gonzé ez Halcones (2001) menciona desde las
definiciones mas sencillas de la evaluacion
como: “comparar lo deseado con lo realizado”,
“estimar cuantitativamente y cualitativamente
el vaor, la importancia o la incidencia de
determinados objetos, personas o hechos”, asi
como que “es el medio que permite observar y
describir con mayor precison los aspectos
cuantitativos y cualitativos de la estructura, el
proceso y el producto de la educacion”.

Para Lafourcade (en Gonzdlez 2001) la
evaluacion mas que un proceso es una etapa
del proceso educaciond y su finalidad es lade
comprobar de modo sistemético en qué medida
se han logrado los resultados previstos en los
objetivos que se hubieran especificado con
antelacion.

Martinez y Gonzdlez (2001) van més ala,
considerando a la evaluacién, méds que un
proceso consistente en identificar, obtener y
proporcionar informacion atil y valiosa acerca
de un programa, valorandolo en sus metas, en
su planificacion, en su realizacion y en sus
resultados, con € propdsito de contribuir a su
comprension que guie latoma de decisiones, y
con € criterio de su valor, como respuesta alas
necesidades; y propone la consideracion de las
necesidades en sus contextos, sus metas, la
planificacién de los programas, junto con el
estudio de los recursos necesarios incluidos la
formacion del personal, e seguimiento de la
aplicacion y los resultados y su impacto.

Para explicar las funciones que debe redlizar
una evauacion, tenemos que Alonso Sanchez
(2000) considera que se pueden resumir de la
siguiente manera:

Incidir en el aprendizaje (favorecerl o)

Incidir en la ensefianza (contribuir a su mejora)
Incidir en e curriculo (gjustarlo alo que puede
ser trabgjado con interés y provecho por los'y
las estudiantes).
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Alonso Sanchez (2000) considera importante
la actividad colectiva para hacer de la
evaluacion un instrumento de seguimiento y
mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje
en e que & papel del profesor y e
funcionamiento del centro constituyen factores
determinantes.

Quesada Cadtillo (2000) considera que las
funciones de la evaluacion del aprendizaje son:
a) Retroaimentar a profesores y alumnos
acerca de las deficiencias del aprendizaje y
tomar decisiones para Su  superacion
seleccionando los métodos més adecuados.

b) Motivar €l estudio.

c) Cdlificar e aprendizaje.

Ahora para explicar su clasificacion, Gonzdlez
Halcones (2001) distingue tres momentos o
aspectos distintos y complementarios: inicial,
continuay final.

La evauacion inicia permite adecuar las
intenciones a los conocimientos previos y
necesidades de los aumnos. Decidir qué tipo
de ayuda es la més adecuada cuando se accede
aun nuevo aprendizaje, requiere conocer como
se ha resuelto la fase anterior, cudles son los
esguemas de conocimiento del alumno, su
actitud, interés, nivel de competencia
curricular. (Gonzalez Halcones. 2001).

Laevauacioninicia sereaizaa comienzo del
curso académico, de la implantacién de un
programa educativo, del funcionamiento de
una institucion escolar, etc. Consiste en la
recogida de datos en la situacion de partida. Es
imprescindible para iniciar cualquier cambio
educativo, para decidir los objetivos que se
pueden y deben conseguir y también para
valorar s a fina de un proceso, los resultados
son satisfactorios o insatisfactorios (Pineda
Moctezuma. 2000).

También llamada evaluacion diagnéstica, nos
ayuda a determinar el grado de conocimientos
a inicio de curso, unidad, ciclo de
conocimientos minimo, ideas previas,
conocimientos adicionales (IPN. 2006).

Permite elaborar proyectos y programaciones
al orientar sobre aspectos basicos que €
alumno debe alcanzar.
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L os que sostienen este criterio, expresan que la
evaluacion diagndstica les permite reconocer
las ideas previas de los estudiantes, las
concepciones  erréneas, su  nivel de
conceptualizacion. No podemos negar € aporte
gue la evauacion diagnostica brinda, pero
tampoco podemos evitar reconocer que a veces
pueden funcionar como herramientas de
clasficacion que posbilita encasillar a los
estudiantes en "estudioso”, "desconcentrado”,
"haragan”, etcétera (Tenutto. 2001).

Con la evaluacion continua se ird gjustando la
ayuda educativa segin la informacién que se
vaya produciendo. Esta evauacién es
formativa, toda vez que permitira detectar €
momento en que se produce una dificultad, las
causas que lo provocan y las correcciones
necesarias que se deben introducir (Gonzélez
Halcones. 2001).

Esta también es conocida como evaluacion
formativa, se lleva a cabo durante € proceso
de aprendizaje, evaluacion constante. Por €l
caracter central en e proceso educativo que
esta evaluacion tiene, se puntuaizan algunas
de sus caracteristicas.

Por dltimo, la evaluacion fina permite
conocer si @ grado de aprendizaje que para
cada aumno habiamos sefidado, se ha
conseguido o no, y cual es el punto de partida
para una nueva intervencion. La evaluacion
final toma datos de la evaluacion formativa, es
decir, los obtenidos durante el proceso, y afiade
a éstos, otros obtenidos de forma méas puntual
(Gonza ez Halcones. 2001).

Para Pineda Moctezuma (2000) la evaluacion
final consiste en la recogida y valoracion de
unos datos al finalizar un periodo de tiempo
previsto para la realizacion de un aprendizge,
un programa, un trabajo, un curso escolar, etc.
0 parala consecucién de unos objetivos.

La evaluacién final, es més conocida como
evaluacion sumativa, Se aplica a fina de una
etapa, se esperan resultados (IPN. 2006).

Iguamente importante son las técnicas e
instrumentos de eval uacion, que para Gonzal ez
Halcones (2001) son la respuestas a cdémo
evaluar, es decir, los exdmenes son un
instrumento, mediante € cual nos disponemos
a recoger informacién, utilizando los
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mecanismos de interpretacion y andlisis de la
informacion establecidos.

Para llevar a cabo los modelos de evaluacion
del aprendizaje, es necesario prestar atencion a
la forma en que se redliza la sdleccidén de
informacion, ya que esto es necesaria una
reflexion previa sobre los instrumentos que
mejor se adecuan.

Ademés deben cumplir requisitos, contintia
Gonzalez Halcones (2001), entre los que
enumera: € ser variados, ofrecer informacion
concreta sobre 1o que se pretende saber, se
deben utilizar distintos codigos de modo que se
adecuen a edtilos de aprendizaje de los
alumnos, ya sean orales, verbales, escritos, o
gréficos, se debe considerar que se puedan
aplicar a situaciones cotidianas de la actividad
escolar, y ademés ser funcionales, es decir, que
permitan transferencia de aprendizge a
contextos distintos.

Cbémo ha llegado la Telesecundaria a estar
en donde esta actualmente

El objetivo de la educacién secundaria es
promover e desarrollo integrd de la
personalidad del educando para que este gjerza
con plenitud sus capacidades humanas, en
beneficio de si mismo y de la convivencia y
desarrollo social.

La educacién secundaria estén disefiadas para
alumnos adolescentes con edades entre los
doce y catorce afios; cuentan con edificios
escolares, personal docente, libros de texto;
estan sujetas a un calendario oficial de estudios
y a un horario; los cursos deberan apegarse a
Plan y Programas Oficiales de Estudios vigente
y forman parte del Sistema Educativo Nacional
(SEN), por lo tanto, sus estudios cuentan con
validez oficial (Gonzélez. 1999).

Para revisar los antecedentes de la
Telesecundaria, empezaremos explicando que
la educacién secundaria es comprendida como
el puente entre la educacion elemental y la
preparatoria y tiene apenas ochenta afios en
Meéxico.

Su antecedente mas remoto se encuentra en la
Ley de Instruccion de 1865, donde se
establecia que la escuela secundaria fuese
organizada a estilo del Liceo francés con un
plan de estudios para siete u ocho afios y
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igual que en el caso de la instruccion primaria,
el Estado tendria € control (Solana en Zorrilla.
2004).

Sin embargo Annette Santos (2000) en su tesis
doctoral rescata como e momento en e cua se
instituye y regula de manera formal la
educacién secundaria, cincuenta afios después
en 1915 con la Ley de Educacion Popular del
Estado derivada del Congreso Pedagdgico de
Veracruz y promulgada el 4 de octubre de ese
afio.

Siendo Presidente de la Republica € General
Plutarco Elias Calles y Secretario de
Educacién e doctor José Manuel  Puig
Casaraunc, se comisiona a Moisés Saenz
(considerado fundador de la educacion
secundaria) para que organice la educacion
secundaria, creando e Departamento de
Escuelas Secundarias con cuatro planteles a su
cargo.

Siendo su acta de nacimiento los decretos de
29 de agosto (Decreto 1848, por € cua se
autorizaba a la Secretaria de Educacién Publica
para crear escuelas secundarias y darles la
organizacion que fuese pertinente) y 22 de
diciembre de 1925 (Decreto 1849 a través del
cua se facultdé a la SEP para que creara la
Direccion genera de escuelas secundarias
mediante la cual se realizaria la administracion
y organizacién del nivel.) (Gonzalez. 1999).

Desde entonces la educacién secundaria se
considera como una prolongacion de la
educacién primaria con énfasis en la formacién
general del dumno (estrictamente formativa).
El maestro Moisés Séenz consideraba que la
secundaria resolveria un problema netamente
nacional, el de difundir la culturay elevar su
nivel medio atodas las clases socides, y que la
secundaria implicaria escuelas flexibles en sus
sistemas de ensefianza, diferenciadas y con
diversas sdidas hacia distintos caminos de
actividad futura (Zorrilla. 2004).

Pensando en el creciente aumento de escuelas
secundarias y la falta de personal docente, en
1936 se cred € Ingtituto de Preparacidon de
Profesorado de Ensefianza Secundaria para
atender la formacién del persona docente de
las escuelas secundarias. Y en 1937 se
modificd su plan de estudios nuevamente
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debido a recién acuerdo de que la secundaria
fuese gratuita a igual que laprimaria.

Fue durante el gobierno de Gustavo Diaz
Ordaz (1964-1970), siendo Secretario de
Educacién Publica Agustin Yanez, con la
insignia de brindar un servicio educativo a la
mayor poblacion posible y tomando en cuenta
gue las locaidades de las zonas geogréficas
menos favorecidas del pais, y las que contaban
con una poblacion reducida para secundaria, ya
gue habia entre 10 y 25 egresados de primaria
gue no podian continuar sus estudios porque
no habia escuelas secundarias tradicionales
cerca, fue necesario contar con un modelo
educativo aterno, que atendiera a este grupo
de personas y se optd por desarrollar un
modelo de educacién a distancia por television
(Cortés. 2004).

Se proponian, aprovechar las ventgas de
comunicacion que ofrecian los medios
electronicos, especificamente la television,
para llevar, por este medio, la educacion
secundaria a regiones que carecian de
servicio, sobre todo a las areas ruraes donde
los nuicleos de poblacién son, en ocasiones, tan
reducidos gque no se  judtificaba
econdmicamente e servicio de secundarias
técnicas que se demandaba (Gonzélez. 1999).
Aungue e proyecto, en €l inicio, se baso en €
model o italiano, de donde se toma inicialmente
su soporte pedagbgico, poco a poco, esta
modalidad fue incorporando sus propias
experiencia y terminé por adaptarse a las
carecteristicas 'y necesidades del  pueblo
mexicano, creando un nuevo modelo con
caracteristicas propias a que se llamé Sistema
Nacional de Ensefianza Secundaria por
Television (actualmente Educacion
Telesecundaria) (Gonzéez. 1999).

El Ingtituto Nacional de Evaluacion Educativa
en su informe de Situacion Actua de la
Telesecundaria Mexicana de junio de 2005
explica que el modelo experimental “Proyecto
de Ensefianza Secundaria por Television”,
inicié sus actividades en “circuito cerrado” el 5
de septiembre de 1966 bajo la responsabilidad
del desarrollo y vaoracion del  modelo
pedagdgico descansaba entonces en la
Direccion General de Educacion Audiovisud
(DGEA) quien promovio el establecimiento de
cuatro teleaulas para desarrollar y evaluar €
modelo pedagdgico experimental y € proceso

Ra Ximhai Vol. 6. Nimero 3, septiembre - diciembre 2010

de ensefianza estaba bgjo |a responsabilidad de
los Telemaestros, quienes preparaban las clases
televisadas en las que exponian los contenidos
del Plan de Estudios y proponian actividades
para€l aprendizajey laevauacion.

Esta etapa piloto del proyecto fue evaluada por
un grupo externo, quien observé e desempefio
de alumnos y maestros usando camaras Gesell.
(INEE. 2005 a), con lo gue se pudo observar €
comportamiento y aprovechamiento de los 83
aumnos distribuidos en los cuatro "grupos
pilota”, cuya actividad obedecia a un esguema
pedagégico muy simple, y a saber: se
transmitieron a las teleaulas "clases en vivo"
por profesores especializados de educacion
secundaria, denominados "telemaestros’.

Los alumnos de tres grupos observaron las
clases y realizaban las actividades sugeridas
por cada telemaestro a fina de la emision
respectiva, asesorados en cada grupo por un
monitor. En e cuarto grupo, € aprendizaje se
desarrollo sin ningun tipo de asesoria. Asi, los
mejores niveles de aprovechamiento en el
aprendizaje se presentaron en los grupos
citados primeramente (SEP. 1998).

En septiembre de 1967, una vez revisado y
evaluado d modelo experimental y con los
gjustes necesarios, la Secretaria de Educacion
Plblica, a través de la Direccion Genera de
Educacion Audiovisual, convoco a maestros de
quinto o sexto grado de educacion primaria y
con experiencia docente minima de cinco afnos,
para ofrecerles un curso de capacitacion para
monitores de “teleaulas” y se invito a la
comunidad que recibia la sefid del cand 5 de
Telesistema Mexicano, a participar del servicio
de ensefianza secundaria por television (INEE.
2005b).

Trabajando inicialmente con 304 teleaulas e
igual nimero de maestros quienes atendian a
un total de 6 569 aumnos en Veracruz,
Morelos, Estado de México, Puebla, Tlaxcala,
Hidalgo, Oaxacay € Distrito Federal (Cortés.
2004).

El 2 de enero de 1968, Agustin Y afez expidio
un acuerdo donde establecia que la
telesecundaria seria en lo sucesivo parte del
sistema educativo naciona, y que los estudios
realizados en ella, tendrian validez a igua que
los redlizados en un plantel convencional. Las
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transmisiones comenzaron €l dia 21 del mismo
mes, dirigidas a un conjunto de trescientas
teleaulas ubicadas en el Distrito Federal y siete
estados: Hidalgo, México, Morelos, Oaxaca,
Puebla, Tlaxcala y Veracruz. En 1968 se
transmitieron solamente las lecciones de
primer grado, a tiempo que se desarrollaban
los materiaes para el segundo grado, las cuaes
comenzaron a transmitirse en forma abierta en
1969; en 1970 se anadieron las lecciones del
tercer grado, desarrolladas en 1969 (INEE.
2005a).

Al inicio las transmisiones se realizaban en
Vivo, pero, a darse cuenta, los responsables de
esta tarea, de los errores que se cometian, se
optd por grabar y editar |os programas para que
salieran al aire sin errores (Gonzélez. 1999).

El primer modelo pedagégico se basd
Unicamente en la clase televisada y en material
de apoyo para reforzarla, de esta forma, los
elementos de este modelo en € proceso
ensefianza-aprendizaje fueron: € televisor, €
docente, € alumno y la guia referida (Muro.
2003).

De acuerdo con Joel Cortés (2004), € costo
por estudiante fue en secundarias generales de
200 ddlares por ciclo escolar, mientras que en
la Telesecundaria, de 151 dblares. S la
secundaria general operase en un medio rural,
el costo por alumno seriade 431 ddlares.

Por 1o que los costos de la telesecundaria eran
25 por ciento menores a los de las secundarias
convencionales, y los resultados de aprendizaje
similares (INEE. 2005 a)

L os maestros coordinadores de Telesecundaria,
a igual que los profesores de los otros
subsistemas de educacion  secundaria,
mostraron diferencias en cuanto a la “actitud
con respecto a la ensefianza”. Se mostr6 que
los métodos de ensefianza utilizados por los
telemaestros eran semejantes a los de cualquier
maestro,  predominando los  enfoques
expositivos con escasa participacion de los
alumnos.

Al evaluar las lecciones por television, se
observd gque éstas no cumplian cabalmente su
objetivo de ser € ge del proceso ensefianza-
aprendizaje de la Teesecundaria, y se
recomenddé su mejoramiento. Se apuntaba
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también la necesdad de meorar €
mantenimiento de |os equipos (SEP. 1998).

Para Mario Alberto Muro (2003) la escuela
Telesecundaria se  encontraba con  dos
problemas. Su falta de vinculacién con la
comunidad, los programas se encaminaban al
aprendizaje, olvidando e entorno a que
pertenecia el alumno; y lafalta de relacién del
docente con los padres de familia, dandole
mayor énfasis a la ensefianza, aunque como se
mostré anteriormente, este proceso fue de tipo
deficiente.

Con € objetivo de replantear los Planes y
Programas para € aprendizge, la escuela
Telesecundaria vivié una reestructuracion en
su metodologia con lareforma educativa de los
afios de 1974-1975.

A decir de Muro (2003) los lineamientos
guedaron comprendidos en las resoluciones de
Chetumal a destacar:

e Al inicio, la programacion se dio a través
de telemaestros;, en esta etapa se prepard
Personal como actores, dinamizando las
Sesiones.

e Sevinculan las sesiones televisivas con €l
entorno del alumno.

e El docente y & adumno utilizan los
materiales impresos con relacion a la sesion
Televisada.

e Por ultimo, el maestro, que en un principio
fue coordinador; ahora se pretende que se
cambie el concepto a de docente, que con
probabilidad de éxito, se involucre mas, tanto
en las actividades, como en las relaciones
interpersonales con e aumno.

De acuerdo con la Metodologia en la
Telesecundaria de la SEP (1998), en e marco
de su etapa de revaloracion y reconstruccion de
carécter muy profundo en toda su estructura, la
telesecundaria vivié la Reforma Educativa de
1974-1979 con la creacion de nuevos planes de
estudio y de programas de aprendizaje, dentro
de las Resoluciones de Chetuma en rubros
esenciales como:

e Seprivilegiaron, nuevamente, los objetivos
formativos en la educacion secundaria

e Se subrayo la necesidad de vincular los
procesos de formacion realizados en las aulas y
la escuela, con una relacion mas estrecha con
e medio socid que las  rodea
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Se establecio, junto con la programacion
anterior, otra congruente con los objetivos
formativos propuestos, que se denominé por
aress.

e Secambialaformade producir y presentar
las lecciones por television:

0 La presentacion de los programas
ahora estaria a cargo de actores profesionaes
auxiliados por productores, con € apoyo de
diversos recursos didacticos.

0 Las lecciones no se transmitiria en
Vivo, Si no que serian grabadas previamente.
0 El cambio de metodologia en la

produccién de las lecciones televisadas tuvo
consecuencia de largo alcance la eliminacion
préctica del telemaestro en la leccion y e fin
delas "clases por televisiéon' originales.

0 La leccion televisada tendria un
carécter diferente en @ proceso ensefianza-
aprendizaje ya que junto a material impreso
manejado por los alumnos y maestros deberia
cubrir con cierta eficacia los aspectos
informativos del aprendizaje.

AUn cuando en un principio los maestros de
telesecundaria vieron en principio con interés
el cambio, su trabgjo se dificulté porque las
guias de estudio anteriores no eran Utiles para
el nuevo plan, y como no se formularon nuevas
guias se suplieron con € uso de libros de texto
comerciales de desigual calidad (INEE. 20053)

El nuevo plan de estudios por éreas no se
implanté de manera obligatoria, sino que se
mangj6 en paraelo con € plan por materias
(Acuerdo 16363 del Secretario de la SEP,
Victor Bravo Ahuja de agosto 31, 1974, donde
se autorizaba la aplicaciéon del nuevo plan a
las escuelas que lo soliciten a partir dd afio
escolar 1974-75.) (INEE. 20053).

Al comenzar €l ciclo escolar 1970-1971, a
finales del sexenio de Diaz Ordaz, €l sistema
de telesecundarias contaba con 29 mil 316
alumnos en 571 planteles; seis afios después, a
comenzar €l ciclo 1976-1977, a fina dd
sexenio de Luis Echeverria, e numero de
alumnos llegaba a 51 mil 802, pero e de
planteles era de sdlo 556 (INEE. 2005 a).

El crecimiento real en & ciclo 81-82 fue
impresionante; 362 planteles federales mas, los
cuales se sumaron a los 663 previamente
existentes para llegar a mil veinticinco; v,
sobre todo, 2 mil 223 nuevas telesecundarias
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de control estatal, que sumadas a las 31
existentes daban 2 mil 254, para un gran total
de 3 mil 279 planteles. En un afio el nimero de
éstos se multiplico casi por cinco (INEE.
20053).

Al comenzar €l ciclo escolar 1982-1983, en las
postrimerias del sexenio, las telesecundarias
estatales eran ya 2 mil 902 frente a mil 301
planteles federales; la matricula del subsistema
estatal alcanzaba también ala federal: 109 mil
200 alumnos frente a 112 mil 945.

Con los cambios hechos la telesecundaria se
estableci6 como una parte importante del
sissema educativo naciona. El crecimiento
iniciado en los (dltimos afios de la
administracion federa anterior continud en €l
sexenio del Presidente de la Madrid: a medida
gue aumentaba €& nldmero de nifios que
terminaban la primaria, la demanda de
secundaria crecia y se extendia a poblaciones
de menor tamafio, con lo cual, la ampliacién
del servicio a través de modalidades
convencionales era cada vez més dificil.
(INEE. 20054)

Reforzado seguramente por la reduccién de
recursos publicos que trgjeron consigo las
dificultades econémicas de | os afos ochenta, |10
anterior se tradujo en un bajo crecimiento de la
oferta de secundarias generales y técnicas y
uno mayor, relativamente, de las
telesecundarias, aungue no tan grande como €l
gque se planeaba durante 1981-82. Se redujo
también e nimero de secundarias particulares
y su alumnado.

Durante 1982-83 habia un total de 5 mil 653
secundarias federdes y estatadles, entre
generales, técnicas y para trabagjadores; en €
mismo momento las telesecundarias federales
y estatales eran 4 mil 203. Un sexenio después
las secundarias convenciondles  habian
aumentado en 2 mil 602 para llegar a 8 mil
255; e numero de telesecundarias, por su
parte, se habia incrementado en 3 mil 792, para
llegar a7 mil 995.

Con € lanzamiento a espacio los satélites
"Morelos 1" y "lI", durante €& sexenio de
Miguel de la Madrid Hurtado (en 1985),
México se ponia a la vanguardia de la
tecnologia educativa, logrando una cobertura
nacional ,el mantenimiento estaba a cargo de la
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Secretaria de Comunicaciones y Transportes,
la comunidad beneficiada, aportaba la
infraestructura para la instaacion de las
antenas —plataforma de concreto y proteccion-,
lo que representd un reto que resolvié cada
entidad federativa (Cortés. 2004).

La Unidad de Televisén Educativa (UTE)
inicia la transmisién de la telesecundaria y
otros programas educativos a través del
sistema de satélites Morelos en 1992.

Actualmente la sefial se recibe por € Satdlite
Solidaridad Il y €l Satmex 5, através de la Red
Edusat que es un sistema de sefid digita
comprimida que se transmite via satélite desde
México, sendo e mas importante de su
naturaleza en Latinoamérica; depende de la
Secretaria de Educacion Publica, y su funcion
principal es poner a disposicion de los
mexicanos una amplia oferta de television y
radio con fines educativos (Cortés. 2004).

En relacion de su metodologia de trabgo,
podemos decir que una telesecundaria inicia
sus labores cuando recibe la sefia televisada
por satélite, que junto con sus dos herramientas
de apoyo para su educacion: Conceptos
Basicos y Guia de Aprendizaje (Estrela
2000).

El aumno en una sesién de 50 minutos trabaja
con € apoyo de la Guia de Aprendizaje, en la
gue se busca desatar reflexiones individuales o
colectivas, a partir de la exposicion de
cuestionamientos especificos que pretenden
despertar su interés 0  Situaciones
problematicas. Esos cuestionamientos Yy
planteamientos buscan despertar su interés e
introducirle en e tema que se tratard
(motivacion) (Muro. 2003).

Una vez que e estudiante ha tenido un
acercamiento a la informacién, continta el
proceso resolviendo actividades que implican
el andliss y la sintesis de la informacion
observada en e programay leidaen € libro de
Conceptos Basicos (andlisis y sintesis) (Muro.
2003).

A continuacién, sigue explicando Muro
(2003), e aumno debe aplicar lo aprendido, €
estudiante vinculara la informacién adquirida
con su contexto o con la dStuacion
problemética que se le planteb e principio
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(aplicacion). Y e proceso propuesto en la Guia
finaliza con actividades de evaluacion, con las
cuales se busca que |os estudiantes autoeval Gen
lo aprendido y desarrollando las actividades,
también gque se coevalGen, es decir, que emitan
un comentario en relacion con € trabgjo de
aguno o agunos de sus comparieros
(evaluacion).

Que los estudiantes vinculen la informacion
adquirida con su contexto, conduce a que sean
ellos mismos los que evallen lo aprendido y
desarrollen actividades de coevauacion, las
cuales pretenden valorar el trabagjo grupa
(INEE. 2005b).

Después de involucrarse en actividades que
implican andlisis, y de prepararse para exponer
publicamente lo aprendido, y de resolver €
problema planteado en un principio, el alumno
adquiere herramientas para su vida también
(Cortés. 2004).

El adumno cuenta con material de apoyo
impreso que son sus dos herramientas:
Conceptos Béasicos, que contiene todos los
conocimientos basicos esenciales para la
comprension del tema de la sesion televisada;
y la Guia de Aprendizaje, que es una
presentacion organizada del proceso educativo,
y tiene como objetivo encaminar a alumno
hacia su aprendizaje (Estrella. 2000).

La telesecundaria edita sus propios libros de
texto: conceptos basicos (prestados a alumno
en forma gratuita), guias de trabajo para los
alumnos (con un costo subsidiado de tres pesos
cada uno), y guias didacticas paralos maestros,
son distribuidos por CONALITEG (Consgo
Nacional de los Libros de Texto Gratuitos)
(Gonzélez. 1999).

Recientemente (en 1991), Santos (1998)
explica, e Consgo Naciona Técnico de la
Educacion remitio a consideracion de sus
miembros y a la discusién publica una
propuesta para la orientacion general de la
modernizacion de la educacion bésica,
contenida en & documento denominado
"Nuevo Modelo Educativo".

A lo largo de este proceso de consulta y
discusion, se fue generando consenso en
relacion con dos cuestiones. En primer lugar,
fortalecer, tanto en primaria como en
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secundaria, los conocimientos y habilidades de
carcter basico, entre los cuales ocupan un
primer plano los relacionados con € dominio
del espafiol, que se manifiesta en la capacidad
de expresarse ordmente y por escrito con
precisiéon y claridad y en la comprension de la
lectura; con la aplicacion de las mateméticas a
planteamiento y resolucion de problemas; con
el conocimiento de las ciencias, que deberia
reflgarse  particularmente  en  actitudes
adecuadas para la preservacion de lasalud y la
proteccién del ambiente y con un conocimiento
mas amplio de la historia y de la geografia de
México (SEP. 1994).

En mayo de 1992, con € Acuerdo Naciona
para la Modernizacion de la Educacion Bésica,
la Secretaria de Educacion Publica inicié la
Ultima etapa de la transformacién de los planes
y programas de estudio de la educacion bésica
siguiendo las orientaciones expresadas en €
Acuerdo. Las actividades siguieron dos
direcciones (Santos. 1998).

1° Realizar acciones inmediatas para €
fortalecimiento de los contenidos educativos
basicos. En este sentido, se determin6 que era
conveniente y factible realizar acciones
preparatorias del cambio curricular, sin
esperar a que estuviera concluida la propuesta
de reforma integral. Con tal propésito, se
elaboraron y distribuyeron al comienzo del
afo lectivo 1992-1993 los Programas de
Estudio por Asignaturas para € Primer Grado
de la Educacion Secundaria y otros materiales
complementarios para orientar la labor
docente.

2% Organizar € proceso para la elaboracién
definitiva del nuevo curriculo, que deberia
estar listo para su aplicacion en € ciclo lectivo
1993-1994. Para este efecto se solicitd al
Consgjo Nacional Técnico de la Educacion la
realizacion de una consulta referida al
contenido deseable de planes y programas, en
la que se recogieron y procesaron mas de diez
mil recomendaciones especificas.

El Programa para la Modernizacion Educativa,
fue resultado de una consulta, y establecio
como prioridad la renovacién de los contenidos
y los métodos de ensefianza, €l mejoramiento
de la formacion de maestros y la articulacion
de los niveles educativos que conforman la
educacion basica (SEP. 1992).
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Los cambios en enfoques, metodologias y
contenidos, que trgjo consigo esta Reforma,
condujeron a una revision de estrategias
didécticas, del estado de la tecnologia
educativa, y trgeron ademés, para la
Telesecundaria, la vinculacion de los
contenidos y de los procesos de ensefianza y
aprendizaje con la realidad del educando y su
entorno (INEE. 2005b).

El Acuerdo Naciona parala Modernizacion de
la Educacién Bésica (ANMEB), fue firmado el
18 de mayo de 1992 por la federacion, los
gobiernos estatales y el Sindicato Naciona de
Trabgjadores de la Educacion con e proposito
de dar solucién a las desigual dades educativas
nacionalesy mejorar la calidad de la educacién
basica a través de tres estrategias
fundamentales de politica educativa (Zorrilla.
2004).

La Evaluacion del aprendizaje en la
Telesecundaria

El Acuerdo Naciona para la Modernizacion
Educativa de la Educacion Bésica, establece
las normas de evaluacion del aprendizaje en
educaciéon primaria, secundaria y normal, y
define e proceso la adquisicion de
conacimientos, € desarrollo de habilidades y
destrezas, asi como la formacion de actitudes,
sefidlados en los programas de estudio (SEP.
1992).

Con la evaluacion permanente del aprendizaje
se buscaba conducir a la toma de decisiones
pedagbgicas oportunas para asegurar la
eficiencia de la ensefianza y del aprendizaje,
haciendo una evaluacion mensual, a fin de
considerarlas para un promedio final que podré
aumentar a juicio del maestro, considerando €l
desempefio del aumno.

En la forma de evauacion del proceso
educativo de la Teesecundaria, queda
manifiesta la comprobacion de los aprendizajes
obtenidos durante e desarrollo del proceso
educativo privilegiando la aplicacion de los
conocimientos sobre los datos aislados 6
memorizados, o de solo buscar una caificacion
para la promocion de un grado a otro de los
alumnos.

Después, la Secretaria de Educacion Publica
(1994) mediante acuerdo nimero 200 por €l
gque se establecen normas de evaluaciéon del
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aprendizaje en Educacién Primaria, Secundaria
y Normal, consideraba que la evaluacién de los
educandos deberia comprender la medicién en
lo individual de los conocimientos, las
habilidades, las destrezas y, en general, del
logro de los propésitos establecidos en los
planes y programas de estudio, que en este
contexto, una evaluacién permanente Yy
sistemética posibilitaria la adecuacion de los
procedi mientos educativos.

Ademés, la SEP retomaba que una evaluacién
permanente y sistematica aportaria mas y
mejores elementos para decidir la promocion
de los educandos, coadyuva a disefio y
actualizacion de planes y programas y, en
general, conduce a una mejor planeacion en €
sistema educativo naciona, y que la
evaluacion permitira al docente orientar a los
alumnos durante su proceso de aprendizaje y,
ademés, asignar calificaciones parciaes y
finales conforme a su aprovechamiento.

El acuerdo numero 200 también define a la
evaluacion del aprendizaje como la adquisicion
de conocimientos y € desarrollo de
habilidades, asi como la formacion de
actitudes, hébitos y valores sefialados en los
programas vigentes y considera que la
evaluacion del aprendizaje al redizarse a lo
largo  dd proceso  educativo  con
procedimientos  pedagbgicos  adecuados,
contribuird a tomar decisiones pedagdgicas
oportunas para asegurar la eficiencia de la
ensefianzay del aprendizaje.

METODOLOGIA

Este capitulo contiene los  aspectos
metodol 6gicos que estructuran y sustentan el
proceso investigativo redlizado para la
obtencion de los objetivos que propuestos.
Contempla: la perspectiva tedrica, e enfoque
metodol 6gico, las etapas de la investigacion y
la metodologia. Ademas, comprende la
descripcion de las técnicas e instrumentos
utilizados en larecoleccion de lainformacion y
las razones que justifican su aplicacion.

La investigacion se desarroll6 en la Escuda
Telesecundaria Federalizada nimero 86 de la
comunidad de La Palma, El Fuerte, Sinaloa
con los profesores de la Institucion y los
alumnos, consistié en cinco etapas principal es:
a) diagnostico, b) daboraciéon de instrumentos
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de investigacion, ¢) obtencion de datos a partir
de los instrumentos disefiados, d) andlisis de
datos, y e) disefio de conclusiones.

El enfoque metodol égico con € cua se aborda
e andisis del proceso de evauacion del
aprendizaje se inscribe dentro del tipo
cualitativo debido a que se pretende describir
situaciones, eventos, interacciones, conductas
observadas y sus manifestaciones, tanto de los
profesores como de los alumnos. Esto no
significa de ninguna manera que se renuncie a
tratamiento de tipo cuantitativo de algunos
aspectos directamente relacionados con el
fendmeno estudiado.

Toda vez que con la investigacion cualitativa
Se producen datos descriptivos en las propias
palabras de las personas, ya sean orales o
escritas, y la conducta observada, es por lo que
se estimo que e disefio de la investigacion sea
cualitativo, donde se utilicen métodos
combinados en la investigacion, y se emplean
distintos instrumentos para recoger y analizar
los diferentes tipos de datos.

En la presente investigacion se utilizo,
primeramente, € cuestionario, técnica de
recogida de informacion més elemental, que
sin embargo, presenta algunas limitaciones
debido a que la informacion obtenida no
sempre es un indicador fied de sus
comportamientos reales, por lo que es
importante corroborar con otro tipo de datos,
ademés permite abordar los problemas desde
una Gptica exploratoria, no en profundidad.

Ademas se utilizO la entrevista no
estructurada, instrumento técnico también, que
mediante una plética con una 0 un grupo de
personas se prende recabar informacion
cualitativa con mayor profundidad sobre la
percepcion de los profesores y e
funcionamiento real delainstitucion.

Asimismo, se hizo uso de la técnica
observacion, que es una técnica en donde el
investigador se acerca o més posible a las
personas 0 grupos que desea investigar, y que
es visto con la confianza suficiente que se le
permite participar en sus actividades
cotidianas, percatdndose asi de los hechos que
acontecen.
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Y se hizo uso del procedimiento de
triangulacion a contrastar datos obtenidos por
medio de los instrumentos aplicados en la
investigacion para llegar a conclusiones que
permitan formular, junto con los profesores,
estrategias que contribuya a mejorar la calidad
de los procesos de evaluacion y por lo tanto de
los aprendizajes en el aula.

Para el disefio de lainvestigacion, tenemos que
el universo lo es, precisamente el personal
docente que labora en la Telesecundaria
Federalizada nimero 86 de la zona norte o
sector 002 de escuelas Telesecundarias, y €
alumnado inscrito en lainstitucion.

Con la findidad de contar con la informacién
necesaria, se tuvo un primer acercamiento con
el director de la Institucion solicitdndole datos
oficiaes, tanto del personal docente que labora
ahi en @ presente ciclo escolar, como de lo
estudiantes inscritos.

En un inicio la investigacion se enfoc6 en
recopilar teorias existentes sobre los procesos
de evauacién del aprendizaje, asi como
material institucional referente y en un
segundo momento la informacion necesaria
mediante la aplicacién de un cuestionario de
respuestas abiertas y cerradas para los
profesores y otro para los alumnos. Ademas
una entrevista no estructurada para los
profesores, y la observacion de los procesos
de evaluacion del aprendizaje en el aula.

De esta forma, en un primer momento se
obtuvo el disefio, la redidad escrita (los
conocimientos tedricos), y enseguida la
redlidad sentida (la percepcion de los
profesores y alumnos) y la realidad observada
por €l investigador, todo ello con € fin de
conocer de la forma més cercana posible la
realidad existente.

El estudio estuvo basado en la combinacion de
un modelo de investigacion descriptiva con €
de estudio de casos, debido a la gran
importancia dada a la realidad y la flexibilidad
dada, en donde la conducta y fendmenos
culturdes y sociales son susceptibles de
describirlos y andizarlos, y se hizo un andlisis
de una unidad singular de manera particular
basada en e razonamiento inductivo a
manejar multiples fuentes de datos.
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Tomando en cuenta el tipo de investigacion
redizada, se llevd a cabo en cuatro etapas
importantes de la actividad investigativa. La
Primera Etapa denominada Diagnostica, la
Segunda  Etapa llamada Investigacion
Documental, la Tercer Etapa Ilamada
Investigacion de Campo y la Cuarta Etapa
denominada Andlisis e Interpretacion.

Cada una de estas etapas se conformé a su vez
de la siguiente manera. Etapa Diagnostica
constituida por: e paso 1, en el cual seddimita
la unidad de andliss, consistente en los
procesos de evaluacion del aprendizaje en la
Telesecundaria Federalizada nimero 86; paso
2, se hace € primer contacto con |os sujetos de
estudio para estar en condiciones de acceder a
siguiente paso, paso 3, se organiz6 la
informacion  recabada en &  primer
acercamiento para la seleccién y elaboracion
de los instrumentos.

Se elabord un cuestionario para los profesores
con items tanto cerrados como abiertos, ya que
se pretendia que las preguntas elaboradas se
categorizaran arededor de un tema, también se
estructuré un cuestionario para alumnos bajo
un grupo de indicadores con un ndmero
representativo de items.

Durante |la Etapa de Investigacion Documental,
durante la etapa nimero 4, de acuerdo al paso
nimero 4, se reaiz6 la recopilacion de
informacion escrita en libros textos revistas
educativas, y paginas de internet referentes a
proceso de evaluacion de los aprendizajes, se
utilizé también documentacion oficial tanto de
la Secretaria de Educacién Pudblica, de
Instituto Naciona de Evaluacion Educativa y
del Consgjo Nacional de Fomento Educativo,
asi como las reformas que el Congreso de la
Unién ha emitido; se selecciond lainformacion
més conveniente; se registraron las fuentes
encontradas, se fichd la informacion y se
organiz6 para su redaccion.

Para la Etapa de Investigacion de Campo se
consideraron los siguientes aspectos. los
objetivos pretendidos, lainformacion de que se
dispone, las interacciones que se generan
donde se desarrolla e estudio, por 1o que en €
paso 5 se procedié a la aplicacion de los
instrumentos y reunir informacion.
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Una vez que se reunié la informaciéon se dio
apertura ala Etapa de Andlisis e Interpretacion,
integrada por e paso 6 y 7, en donde se
analizaron los resultados obtenidos con los
cuestionarios, observacion y la entrevista no
estructurada, se tabularon en forma manual y
se presentan en cuadros demostrativos de
respuestas, los cuales contienen los siguientes
elementos. Categoria, Frecuenciay Porcentge,
con los cuales se eabor6 la interpretacion y
conclusiones.

El estudio de caso es un método de naturaleza
empirica que se sustenta en e trabgo de
campo Yy estudia una realidad singular, ya sea
un individuo, un grupo o una comunidad en su
contexto, aprovechando a maximo las
multiples evidencias de que dispone. En este
caso, los procesos de evauacion dd
aprendizaje, se plantea desde en estudio de
caso como lamejor alternativa para analizar en
profundidad los procesos de valoracion, las
actitudes, comportamientos, tareas, valores,
procedimientos, situaciones.

El estudio de caso quedd representado por €
total de alumnos de la Institucion Investigada
constituido por 47 y sus tres profesores, con la
finalidad de estar en condiciones de analizar
los procesos de evauacion de aprendizaje
dentro dd aula y reconocer los
comportamientos de los aumnos ante la
explicacion del profesor y los de éste ante la
reaccion de los primeros.

Se analiz6 la actuacion del profesor dentro del
aula, su desempefio y sus reacciones ante
dudas y cuestionamientos de los aumnos,
situaciones que no permitian un entendimiento
de los temas que se estaban viendo. Se elabord
un reporte de |os procedi mientos observados.

Las razones por la cuales se selecciond la
Telesecundaria como objeto de estudio son,
primeramente que es la modaidad de
educacion bésica (obligatoria), en mayor
desventgja por la situacion en la que nace y la
poblacion a la que esta dirigida, es escuela
rural, a pesar de que esta dirigida a estudiantes
de comunidades aisladas, no logra captar a
cien por ciento de los nifios en edad de estudiar
y es de fé&cil acceso para redizar una
investigacion.
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RESULTADOS

En este capitulo se describen y analizan los
resultados obtenidos durante la investigacion
redizada en la Teesecundaria Federalizada
nimero 86 de la Comunidad La Pama, El
Fuerte, Sinaloa, con lafinalidad de conocer los
procesos de evaluacion del aprendizge
utilizados por los profesores en € aula.

Al hacer la interpretacion de los datos
arrojados de los instrumentos de recol eccién de
datos, se analizaron las caracteristicas mas
resaltantes, haciendo inferencia sobre los
resultados obtenidos, tanto en los cuestionarios
confeccionados para los alumnos como a los
docentes y se desglosaron en cuatro grandes
bloques:. la conceptualizacion de la evaluacion,
la préctica evaluativa, la problemdtica y las
aternativas de solucion que se expresan.

Se encontrd, que en relacion a perfil de los
docentes se puede destacar que, aungue sus
licenciaturas fueron en Biologia, dos de lostres
profesores estudiaron recientemente una
maestria en educacion, alin cuando es
relativamente norma que los profesores no
tengan formacion en la docencia cuando
inician atrabaar, podemos ver que fuerade los
estudios de maestria, ninguno presenta cursos
de actualizacion en docencia, de formacion de
manejo de los materiales didacticos o cursos
con los que pudieran complementar su trabajo
frente a grupo.

Los tres profesores son de clase media alta,
resdentes de la ciudad de Los Mochis, a
aproximadamente 30 minutos de La Palma, El
Fuerte, Sinaloa, con una antigliedad de entre
los 13 y 14 afios en la modalidad de
Telesecundarias y sus edades varian entre los
36y 39 afios de edad.

En relacion a los aumnos, encontramos que la
totalidad de los encuestados viven en la misma
comunidad de La Palma, fueron 8 de primer
grado, 19 de segundo y 12 de tercero; € 51%
mujeres y 49% hombres, es decir 20 mujeres y
19 hombres, sus edades son de 12 afos los
alumnos de primer grado, entre 13 y 14 los de
segundo grado y entre 14 y 16 (y uno de 18)
los de tercer grado.

Tomando en cuenta esta informacién podemos
notar que estos estudiantes siempre han estado
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en una educacion rura, que alin cuando tienen
cerca la oportunidad de estudiar la educacion
secundaria no todos pueden hacerlo por las
caracteristicas propias de la comunidades
rurales, en donde € trabgjo de los nifios es
importante para el sostenimiento econémico de
la familia, y s bien no aportan a hogar, la
familia tampoco podria pagar uniformes, Gtiles
escolares y demés necesidades escolares que
tengan por mas pequefias que sean.

En un primer blogue del cuestionario, se
abordan preguntas relacionadas con la
conceptuaizacion de la evaluacion, su objetivo
y su importancia.

Estas preguntas se plantearon con la finalidad
de saber s los maestros y los alumnos tienen
claros los conceptos de evaluacion, su
importancia como proceso y no como un mero
nimero, ademés del uso que se le da a los
resultados de las evaluaciones.

De las respuestas obtenidas se pudo observar
gue los profesores a contestar se guiaron
principalmente con la definicidn encontrada en
el Libro del Maestro de cada asignatura, ya
gue consideran que es la version oficial, sin
mencionar la Nueva Reforma de la Educacion
Secundaria de 2006, ni e Programa
Estratégico de Desarrollo Educativo 2005-
2011, ni la Metodologia en la Telesecundaria,
todos ellos documentos oficiales emitidos por
la SEP, donde contempla las metas de la
Modalidad de Telesecundariay los objetivos y
estrategias a seguir paralograrlas.

En cambio en los resultados de los alumnos se
pudo observar que 17 de los alumnos (44%)
consideran a la evaluacion como una prueba o
examen fina que realiza el profesor a término
de un periodo para demostrar lo aprendido.
Esto, en los marcos de la teoria en este campo
significa que no tienen una nocién correcta del
significado de la evauacion, aunque la
mayoria (56%) considera que es un diagndstico
del profesor, que lo utiliza para conocer los
avances y aprendizajes de los alumnos

Nos damos cuenta que los alumnos pueden
identificar a examen como parte de la
evaluacion, es decir, pueden encontrar la
diferencia entre el examen y la evaluacion; sin
embargo, también encontramos un ato
porcentaje de alumnos (26%) cuyas respuestas
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no tienen nada que ver con las preguntas
formuladas en este rubro.

Esto demuestra que la mayoria de los alumnos
no tienen claro todo lo que este concepto
abarca, 1o cua es entendible por € rol que
desarrollan 'y porque no han tenido un
acercamiento con la teoria, sino que solamente
se han concretado a la practica, ya que de
acuerdo a la teoria, la evaluacién es mas que
una asignacion numérica 0 una accion
esporédica o circunstancial, es una parte de un
todo.

El caso de los profesores es particularmente
grave ya gque €ellos si estdn obligados a
comprender e significado adecuado de
concepto de evaluacion porque esa es parte de
su funcién como docentes y porque ademés se
les form6 y capacita periddicamente en este
aspecto, y a pesar de que si dieron respuestas
oficiadles encuadradas en los marcos de los
contenidos de los cursos de formacion o
capacitacion que reciben, también se pudo
observar que fue muy similar de lostresy muy
cercana a la verson oficiad del Libro de
Maestro utilizado en el aula.

Un dato interesante relacionado con las
concepciones sobre la evaluaciéon que tienen
los docentes es que, con todo y que la
comprenden de manera aceptable casi por regla
general la remiten a lo que establece @ Libro
del Maestro de cada asignatura, con € cua
trabajan todos los dias, es decir que se trata de
una concepcion “oficial”, que si bien no la
tienen presente en todo momento, siempre
pueden remitirse a libro para repetirla, por lo
gue en su practica diaria es dificil aplicarla
constantemente, ya que, como Se menciono
anteriormente, |los profesores trabajan mas con
tiempos que con saberes, 10 que impide un
proceso completo de ensefianza-aprendizaje.

Encontramos que las respuestas de los
profesores fueron reflego de la concepcion
oficial que conocen pero que podemos darnos
cuenta, no la comprenden a cabdidad y
consecuentemente no la aplican como tal, por
lo que en relacion a la findidad de la
evaluacion se expresaron de forma muy
variada, uno se dijo que es para que los
alumnos tomen conciencias de sus propios
conacimientos, otro profesor expresd que es
para que é mismo asigne una cdificacion, y €
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otro profesor sefiaddé que la finalidad de la
evaluacion es servir para que en base a esos
resultados e profesor disponga nhuevas
estrategias de ensefianza-aprendizaje. Estas
respuestas son precisamente de al respecto

En e caso de los aumnos, en generd
contestaron que la evaluacion consiste en
saber s el estudiante estd logrando los
objetivos planteados, independientemente de
(cua fuera e tipo de) la moddidad de
evaluacion que emplee €l profesor. Esto
significa que a la mayoria de los alumnos se
les ha transmitido la findlidad y la importancia
del proceso de evaluacion en el aula, aunque
ellos no lo hayan sabido explicar en las otras
preguntas.

Lamentablemente o que ocurre normalmente
es que e profesor, aun conociendo los
resultados de los aumnos y siendo consciente
de la fata de conocimientos para cubrir €
requisito, € tiempo que tiene no le permite ni
regresarse a reforzar los temas, ni dedicarle
més tiempo a los siguientes temas a fin de que
se clarifiguen los anteriores, y toda vez que los
profesores reportan nimeros (calificaciones),
cuando observan que un aumno no tiene
calificaciones aceptables, le piden trabgjos
adiciondes, que lgos de mgorar sus
conocimientos o reforzar saberes consisten
basicamente en trabgjos bastantes sencillos,
solo para aumentar su calificacién final y no
Sus conoci mientos.

El segundo indicador andlizado es € de la
préctica evauativa desarrollada por los
docentes de la Telesecundaria Federalizada
numero 86. En é se aborda lo relacionado con
la préctica evaluativa del profesor y como los
alumnos ven este proceso dentro de aula afin
de identificar la modalidad de evaluacion
utilizada por el profesor.

Las preguntas planteadas en este blogue se
hicieron con la finadidad de saber cémo
perciben los profesores y los aumnos €
proceso de evaluacion en € aula, la modalidad
de evaluacién que utilizan , todo el proceso de
evaluacion; s consideran que € profesor
deberia ser un guia en e proceso de ensefianza-
aprendizaje; s el profesor puede transmitir la
confianza para aclarar dudas antes, durante y
después y finalmente acerca de la importancia

Andlisis del proceso de evaluacion del aprendizaje en telesecundaria.

Estudio de caso: telesecundaria federalizada # 86

gue se le daalas evaluaciones, alos resultados
obtenidosy su seguimiento.

En relacion d cuestionamiento de que s €
profesor considera otros aspectos a la hora de
emitir una cdificacion final, los profesores
responden que degjan otras “tareas, trabajos y
participaciones” a los alumnos para promediar
sus resultados y emitir una calificacion fina y
gue lo hacen por sistema.

Tal respuesta es en gran medida coincidente
con la apreciaciones de los alumnos quienes
en un 72% de tota (de los aumnos
encuestados) si tienen claro que el profesor
para otorgar la cdificacion final, no solamente
toma en cuenta una o varias evaluaciones, sino
que cuentan los trabgjos, tareas y
comportamientos presentados; el 28% restante
de los alumnos contestd sustanciamente en
mismo sentido, difiriendo solamente respecto
de que esto no es una préctica sistematica, sino
eventual.

De manera complementaria, a las preguntas de
s e profesor retroadimenta la evaluacion
explicando los errores cometidos por los
alumnos en las evaluaciones, el 85% de los
alumnos encuestados sefialan que el profesor si
explica los errores que se tuvieron en las
evaluaciones, aunque & 5% no supo contestar.

Por lo que encontramos que si bien es cierto €
profesor hace comentarios en relacion a los
errores cometidos en las evaluaciones, no
significa que los aumnos tengan clara la
respuesta correcta o si volvieran a contestar la
evaluacion la contestarian correctamente, se
pudo observar que esta pregunta no estuvo
formulada correctamente, ya que aunque los
alumnos manifestaron que € profesor explica
los errores, no se pregunté en el cuestionario s
el profesor explica cudles debieron ser las
respuestas correctasy porqué.

Si el aumno no se siente identificado con los
conocimientos adquiridos o su aplicacion, no
las aceptard correctamente y no lograra
comprender que los errores cometidos son
inevitables en e proceso de construccion de
conocimientos, es decir s los aumnos logran
percibir a la evaluacion como una ayuda redl,
generadora de expectativas positivas, se podran
producir loslogros deseados.
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En relacion a este aspecto de la préctica
evaluativa, los profesores dijeron utilizar los
resultados obtenidos para detectar fallas y
fortalecer tanto € desempefio de sus alumnos
como €l de ellos mismos. Aunque solo uno de
ellos dijo no apegarse en 100% a Libro del
Maestro, ya que es necesario hacer
adecuaciones para una mejor formacion de los
alumnos en temas centrales.

A este mismo cuestionamiento los alumnos
respondieron que s piensan que e profesor
utilice los resultados de sus evaluaciones para
programar las siguientes y esto se demuestra
con las respuestas ofrecidas, ya que solamente
un 5% no estuvo de acuerdo.

Pese alarespuesta anterior, sblo un 38% delos
alumnos consideran que e profesor hace uso
de diferentes estrategias de evaluacion, 1o cual
estaria indicando que ain cuando se aprecia
una adecuada concepcion de evaluacién, su
préctica es un tanto limitada muy posiblemente
a las prescripciones oficiales derivadas del
papel que juega en este tipo de asuntos, €
“libro del Maestro” con el que se les forma.

El tercer indicador aborda la problemética que
perciben los profesores y aumnos de la
ingtitucién en relacion con € proceso de
evaluacion de aprendizajes y acerca de cudles
consideran los principales obstaculos que
impide un aprendizaje de los objetivos
planteados.

El propbsito central de este indicador fue
captar e sentir de los aumnos en relacién de la
problemética en el proceso de evauacion del
aprendizaje dentro del aula.

De las respuestas obtenidas por los profesores
en este bloque se puede apreciar que muchas
veces los profesores no pueden llevar a cabo
las evaluaciones que los libros contemplan ya
gue son muy extensas, abarcan temas de dos
meses 0 los seis, por 1o que se les complica a
los aumnos responderlas, y dada esta
situacion, los alumnos muchas veces prefieren
no asistir alas evaluaciones.

Lo que significa que las evaluaciones de los
Libros del Maestro en lugar de contribuir al
bueno desarrollo del proceso de ensefianza
aprendizaje y posteriormente a un correcto
proceso evaluativo, perjudica los avances y
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entorpece el proceso, si 1o profesores pudieran
contar con estrategias diferentes que pudieran
utilizar para atacar estos problemas detectados,
estarian en posibilidades de reportas avances
académicos razonabl es de sus estudiantes.

Los profesores en sus respuestas explicaron
gue consideran que € principa obstéculo que
se encuentran para una buena practica
evaluativa y en general del proceso de
aprendizaje no se encuentra en el aula, sino en
sus hogares, ya que los alumnos que no tienen
un avance regular, principaimente se debe a
problemas  familiares que  enfrentan,
principalmente para aportar mano de obra en
sus hogares y muchas veces la fata de interés
del estudiante es transmitida en su casa por la
nula preparaci 6n académica de sus familiares.

De entre las respuestas de los alumnos
cuestionados se pueden identificar tres grandes
grupos: las relacionadas con € aumno y las
relacionadas con € profesor y los que
respondieron que nada. Un 40% consideré que
el mayor problema es por lafata de interés del
aumno y un 22% fue € que dijo que no veia
ningun problema, e 18% considera que €
trabajo en grupo no es propicio para desarrollar
su trabajo y un 12% considerd que falta apoyo
del maestro en el aula.

En e Ultimo aspecto cubierto se contemplo lo
relacionado con € esbozo de propuestas o
dternativas que los aumnos consideran
importantes implementar para mejorar €
proceso evaluativo que actualmente se da en €l
aula, o para corregir la problematica que ellos
mismos plantean en el blogque anterior.

Estas preguntas se agregaron con la finalidad
de recabar alternativas de los alumnos para
mejorar e proceso evaluativo dentro del aula,
tomando en cuenta la problemética planteada,
asi como para saber si consideran que otras
situaciones son importantes de tomar en cuenta
alahorade asignarles unacalificacion final.

Los profesores solo contribuyeron en opinar
gue seria importante ayudar a aumno a
prepararse para que obtenga una buena
calificacion fragmentando las evaluaciones
largas y extensas para que los aumnos las
resuelvan en etapas, también propusieron
disefiarles guias de estudios para que tengan
una orientacion ala hora de su evaluacion.
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Y la otra dternativa propuesta por los
profesores es la de redizar una evaluacion
formativa a lo largo del semestre y llevar un
registro constantemente de lo realizado en aula
y aplicar diferentes estrategias para lograr que
el aumno cumpla con los objetivos de
aprendizajes para cada asignatura.

En relacién a las respuestas obtenidas por 1o
alumnos, pobremente se rescata que la mayoria
prefiere no cambiar nada o no tienen idea de
gué podria cambiar (43%), un 4% considera
gue d maestro deberia meorar, aunque se
referian a tiempo del examen, y las fechas en
gue se aplicaban principamente v e 8%
consider6 que € aumno deberia de
responsabilizarse més por su aprendizae,
respuestas enfocadas a que & aumno no
deberia copiar en los examenes, y gue no
deberia fatar a clases. El 5% respondié con
situaciones que no tenian nada que ver con la
pregunta planteada.

Para hacer una contrastacion de los objetivos
planteados con los resultados obtenidos,
podemos decir que €& primer objetivo
consistio en identificar las modalidades de
evaluacion de los profesores de la
Telesecundaria Federalizada nimero 86 de La
Palma, El Fuerte; de acuerdo a los resultados
obtenidos mediante € cuestionario para €
profesor, se pudo observar que aunque los
profesores catalogan su evaluacién como
formativa, existen muchos rasgos que la
aproximan mas a una evaluacion sumativa, o
gue nos puede llevar a pensar a que en realidad
la evaluacion formativa seria una ideal para
ellos, ain cuando la que redlicen, dadas las
caracteristicas manifestadas sea la sumativa.

Algo interesante que ocurre es que, a pesar de
que a la mayoria de los profesores les queda
claro que la evaluacion formativa se redliza a
lo largo del semestre y su cuadidad
fundamental esla de revisar periddicamente su
eficiencia modificando, S es necesario las
estrategias de ensefianza-aprendizaje de los
profesores y que la evauacion sumativa
consiste en evaluar a fina de un periodo y
promediar estas evaluaciones para asignar una
calificacion final, encontramos que en la
préctica cotidiana los profesores readlizan una
combinacion de ambas.

Andlisis del proceso de evaluacion del aprendizaje en telesecundaria.

Estudio de caso: telesecundaria federaizada # 86

El objetivo estuvo enfocado a identificar las
modalidades de evaluacion utilizada por los
profesores de la Telesecundaria en el marco de
las teorias existentes a respecto. Aqui
encontramos que una gran mayoria de los
profesores se basan Unicamente en € Libro del
Maestro, de cada asignatura, donde se les
explica qué significalaevaluacién y cud essu
objetivo.

El problema para lograr estos objetivos es que
no se estan concentrando en lo basico, que
serian los temas a tratar, los tiempos
considerados para tratarlos y la forma en que
se les van a presentar para poder lograr los
objetivos finales que son que los alumnos no
solamente logren los conocimientos de los
temas, sSin0 que sea capaces de aplicarlos a
casos concretos, es decir que puedan
reflexionar los conocimientos adquiridos, y s
se toma en cuenta a este tipo de estudiantes de
escuelas rurades nunca se les fomento el
andlisis y mucho menos la reflexién, por la
SEP deberia empezar desde abgjo s quiere
lograr la metas propuestas.

El tercer objetivo de nuestra investigacion se
referia a sugerir dternativas que puedan
contribuir a la implementacion de précticas
evaluativas que favorezcan la verificacion
continua de los avances de los estudiantes, ya
gue lo que encontramos es que € disefio de
una evaluacion sistematica aportaria més y
mejores elementos para decidir la promocion
de los educandos, a mismo tiempo que
coadyuva a disefio y actualizacién de planesy
programas de estudio, por |o que se deberia de
pensar més en la produccion de conocimiento
gue en lareproduccion de [os mismos.

Por lo que seria de gran utilidad que se
empezara a planear en base a las metas
propuestas para las Telesecundarias, unos
estudiantes que fueran capaces de cumplir con
esas expectativas, es decir, que trgeran una
formacion desde preescolar, S es posible,
donde se les potencializaran | as capacidades de
andlisis, dereflexion.

Norma mente estos  estudiantes, otro
impedimento que tienen es que en su contexto
desconocen muchas situaciones que para los
estudiantes de la ciudad son tan cotidianos
como por egemplo, los semaforos y la
educacion via en genera, s se planearan
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programas tratando de que los estudiantes de
las escuelas rurales puedan tener acceso a
conocimientos generales 'y  cotidianos,
contribuiria un poco a que estén en
condiciones parecidas con e resto de los
estudiantes de nivel secundaria @ momento de
reflexionar textos, contenido principa de las
evaluaciones nacionales e internaciones,
indicadores para la SEP de los
aprovechamientos en la educacion bésica
(primariay secundaria).

CONCLUSIONES

Los alumnos aunque suelen confundir a la
evaluacion con el examen, si saben gque este es
parte de la evaluacion, es decir, si pueden
encontrar diferencias entre éstos, que la
evaluacion es mMas que una asignacion
numérica o0 una accién esporddica o
circunstancial es una parte de un proceso mas
complegjo.

En general los alumnos piensan que la
findidad de la evaluacion es saber s €
estudiante esta logrando los objetivos
planteados, sea cual fuerad tipo de evaluacion
gue haga e profesor, aunque no lo hayan
sabido explicar concretamente.

L os profesores consideran distintas finalidades,
desde que es para que los alumnos tomen
conciencias de sus propios conocimientos; que
es para que el profesor asigne una calificacion,
hasta para que e profesor en base a los
resultados disponga nuevas estrategias de
ensefianza-aprendizaje.

El alumno esté consciente de laimportancia de
los resultados de la evaluacion, de su
utilizacion y que les sirve més a ellos para
hacer conciencia que a profesor para
programar estrategias nuevas en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Los profesores utilizan mayormente una
evauacion  formativa que se  utiliza
permanentemente ya que permite ver los
avances de los aumnos y corregir sobre la
marcha los procesos para asegurar cumplir los
objetivos y dejan otras “tareas, trabajos y
participaciones” a los alumnos para promediar
sus resultados al emitir una caificacion final,
situacién en gue todos los alumnos estuvieron
de acuerdo.

Ra Ximhai Vol. 6. Nimero 3, septiembre - diciembre 2010

Los aumnos no consideran que un cambio sea
necesario y solo un 4% considera que €
maestro es el que deberia mejorar y un 8% que
es e aumno e que deberia de
responsabilizarse mas por su aprendizaje.

Los alumnos consideran importante tener en
cuenta para su calificacion finad, la actitud que
hayan demostrado durante su semestre, asi
como tareas, trabgjos, y participaciones gque €l
profesor deberia de establecerlas desde €
principio.

L os profesores consideran que seriaimportante
ayudar a aumno a prepararse para que
obtenga una buena calificacién y ya que las
evaluaciones son largas y extensas es
conveniente fragmentarlas para que los
aumnos las resuelvan en etapas, y para
resolverlas es importante disefiarles guias de
estudios, asi podrén tener una orientacion a la
hora de su evaluacion.

Los profesores consideran que es conveniente
realizar una evaluacion formativaalo largo del
semestrey llevar un registro constantemente de
lo redlizado en aula y aplicar diferentes
estrategias para lograr que e alumno cumpla
con los objetivos de aprendizajes para cada
asignatura.

RECOMENDACIONES

En primer lugar, tomando en cuenta que los
profesores conocen  perfectamente  las
diferentes modalidades de la evaluacion y sus
caracteristicas, la primera recomendacion seria
la flexibilidad en los procesos evaluativos, es
decir, ir modificando en la marcha las
estrategias utilizadas durante € proceso de
ensefianza-aprendizaje y verificando con las
evaluaciones podra permitir cumplir mejor con
los objetivos implementados en los planes y
programas educativos.

En segundo lugar, consideramos que s se
permite que e profesor disefie sus propios
instrumentos de evaluacién y que los pueda
modificar en relacion a como se abordan los
temas de las asignaturas utilizando los
referentes culturales de los alumnos, se podrén
lograr la comprension y construccién del
conocimiento de los aumnos.

Y lo més importante, que a inicio del ciclo
escolar el profesor, tomando en cuenta la guia
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existente en € Libro del Maestro, disefie un
programa para abordar los temas y las
evaluaciones  utilizando los  referentes
culturales de sus alumnos, textos de interés
para €ellos y problemas con situaciones
conocidas para ellos, asi se podra acercar alos
objetivos planteados, siempre con una
flexibilidad que le permita ir modificando los
textosy estrategias dependiendo de |os avances
gue vayan logrando |os al umnos.
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RESUMEN

Se describe un modelo integral de desarrollo del software
de diccionario mediante €l cua permitira amacenar y
recuperar informacion textual, visual; y lo més importante,
incorporando el audio del lenguaje oral. Tomando en cuenta
tanto la caracterizacion de la realidad cultura indigena
como de |os aspectos técnicos de construccion del software.
Dicho modelo se compone de las fases de: descripcion del
contexto, disefio lexicogréfico, disefio computaciona vy
multimedia, construccién y pruebas de la aplicacion. Es
incuestionable la influencia del contacto del lenguge
espariol con la gran variedad de lenguas que se hablan en
toda Latinoamérica provocando las méas diversas y amplias
comunicaciones. Ocasionando que a interior de las
comunidades de habla se interesen en preservar su lenguaje
materno para que la gente se identifique con sus propias
raices transmitiendo su legado a las nuevas generaciones. El
modelo estd disefiado para desarrollar  software de
diccionario con factores que son ciertos en la redidad
indigena como lo son: bajos presupuestos, funcionamiento
en equipos de cOmputo con recursos limitados y recursos
humanos con habilidades minimas. Y se giemplifica con el
desarrollo del diccionario espariol-chatino que se habla en
la localidad de Santos Reyes Nopala, Oaxaca en la region
delacostaen México.

Palabras clave: contexto cultura, vocabulario, etnicidad,
interaccion humano-computadora, ingenieria de software.

SUMMARY

A software development integral model for a dictionary to
store and refrieve textual, visual, and most important,
incorporating the audio of oral language. Taking into
account both the characterization of indigenous cultural
reality and the technical aspects of software construction.
Such model consists of the next phases: context description,
lexicographic design, computer design and multimedia,
construction and tests of the application. There isnt doubt
about the influence of the contact of Spanish language with
the variety of languages spoken throughout Latin-America
causing the most diverse and extensive communications.
Causing that in the interior of communities are interested in
preserving their language tongue for people to identify
themselves with their own roots and transmit this legacy to
the next generations. The model its design to develop
dictionary software with factors that are certain in
indigenous redlity as they are: low budget, functioning in
computers with limited resources and human resources with
minimum capabilities. And is exemplified with the
development of a Spanish-chatino dictionary spoken in the

Recibido: 06 de agosto de 2010. Aceptado: 02 de octubre de 2010.
Publicado como ARTICULO CIENTIFICO en Ra Ximhai 6(3):

445-451.

town of Santos Reyes Nopala, Oaxacain the coast region of
Mexico.

Keywords. cultura context, vocabulary, ethnicity,
interaction human-computer, software engineering.

INTRODUCION

Este modelo de desarrollo contempla distintas
fases para la construccion del diccionario
etnobilinglie: La primer fase del modelo consiste
en conocer e contexto cultural donde se
utilizarg; la segunda: €l disefio lexicogréfico, la
tercera: € disefio computaciona y multimedia; y
por ultimo su elaboracion y pruebas.

Para adentrarnos en la primera fase, tomaremos
el concepto de etnicidad como un fenébmeno muy
complgo que se experimenta en forma
individual y a la vez colectivamente reflejando
una realidad social y psicolégica. Por lo que la
etnicidad incluye aspectos individudes vy
colectivos del fendmeno.

Para Isgjiw (1993) la identidad étnica puede ser
definida como una manera en la cua las
personas tomando en cuenta su origen énico se
ubican psicoldgicamente en relacién con uno o
més sistemas sociales y como los perciben los
demés.

También es un fendbmeno socia en relacién con
una comunidad ya gque expresan patrones de
conductas que son compartidas por otros.
Distingue aspectos externos e internos de la
identidad étnica, los primeros refieren a patrones
de conductas observables, culturaes y sociales;
mientras que las imégenes, ideas, actitudes y
sentimientos corresponden a segundo aspecto.

Las conductas sociales  consisten en su
capacidad de expresarse y conocimiento de su
lengugje étnico, las relaciones de amistad y
participacién con su grupo. Por 1o que la lengua
de una sociedad es un aspecto de su cultura ya
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esta construida de todo 1o que las personas tienen
gue conocer para comunicarse con sus hablantes
tan adecuadamente como o hacen ellos e uno
con € otro y de un modo que acepten como
correspondiente  a suyo propio(Sepulveda,
1979).

El lengugje ora tal dice Mauricio Swadesh
(1966) se emplea de manera habitual pero a
conservarlo de manera escrita algunas de sus
propiedades se pierden como o son € tener una
idea del carécter e intencion del hablante, tono y
fuerza.

El problema consiste en la desapariciéon de la
lengua materna. Actualmente los nifiosy jovenes
yano lo hablan (CDI, 2009). Puede ser debido a
la relacion con otras culturas y por e mismo
factor de la migracion que va desde la expulsiéon
del campo de la poblacién o el perseguir €l suefio
americano logrando que los padres se
comuniquen de forma preferente através del uso
del lengugje espafiol. Y a medida que pasa €
tiempo las nuevas generaciones se pensaria que
no tenderian a hablar ni escribir e lenguaje de
sus antepasados causando la pérdida de escritura
y pronunciacion.

El modelo para la creacion de diccionarios
etnobilinglies permite la creacion rpida de
software de amacenamiento y consulta de
representaciones escritas, imagenes y sobre todo
de audio dentro de un contexto etnobilinglie
permitiendo preservar, entender y ayudar a
aprendizaje del lengugje.

La segunda fase es e disefio lexicogréfico, es
decir un estudio etnogréfico de vocablos
utilizados de los aspectos internos y externos de
laidentidad étnica. La intencion es obtenerlos de
diferentes situaciones de la vida cultural como
son € conocimiento de si mismo, su relacion con
las plantas y animales, rituales. Derivandose de
ello que la estructura del diccionario no seré de
forma alfabética.

Abarca esta fase la recopilacion de las palabras
categorizadas en e lenguge materno, la
obtencion de la imagen y la grabacion sonora
Esta Ultima ayuda a afabeto unificado que se
utiliza en otros diccionarios como €

Modelo de desarrollo de software para diccionarios etnobilingiies

Mapudunguyu (Catrileo, 1998) o & Kichwa
(UNICEF, 2006) para mostrar la pronunciacion
delas palabras.

La fase del disefio computacional y multimedia
abarca el andlisis y modelado del software, es
decir, trabagjar con los fundamentos de
Ingenieria de software y la utilizacion de
elementos tecnoldgicos para la construccion e
interaccion con € diccionario etnobilingle. Las
diferentes actividades del ciclo de desarrollo
contemplan los diagramas que se requieran como
los de casos de uso, de secuencia, clases,
arquitectura del sistema que corresponden a la
programacion orientada a obj etos.

La interfaz gréfica del sistema debera tomar en
cuenta @ contexto del usuario, paralo cual habra
de recurrirse a é para seleccionar sus
preferencias de visualizaciéon de la informacion
que permita captar su atencion.

MATERIALESY METODOS

Para contextualizar las diferentes fases del
modelo de desarrollo, se tomé como gemplo la
elaboracion del diccionario espafiol-chatino de
Santos Reyes Nopala, Oaxaca, México. La
Enciclomedia de los Municipios de México
(2009) nos dice que la poblacién esta ubicada en
la parte suroeste del estado de Oaxaca en la
region de la costa, en las coordenadas 97°09°
longitud oeste y 16°06" de latitud norte, a una
atura de 460 metros sobre e nivel del mar.
(Figural).
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Figura 1. Imagen de Google Earth. Ubibacign' de
Santos Reyes Nopala Oaxaca.
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Limita a norte con los municipios de Santa
Maria Temaxcaltepec y San Juan Lachao Nuevo;
a sur limita con € municipio de San Pedro
Mixtepec y & Océano Pecifico; a este con el
municipio de San Gabriel Mixtepec; y a oeste
con la cabecera de distrito de Santa Catarina
Juquila. Su distancia aproximada a la capital del
estado es de 240 kilémetros.

Para la primera fase se realiz0 investigacion de
campo con una muestra de entre la poblacion de
treinta nifios y jovenes desde los 6 afos a los 18
afos con la finalidad de obtener la informacién
necesaria para conocer la ensefianza-aprendizaje
de la lengua chatina en e municipio referido.
L os resultados de esta investigacion permitieron
recopilar la informacién relacionada con los
estilos y técnicas de ensefianza actuales en ese
municipio, asi como la experiencia que los
usuarios finales tienen en relacion a uso de
programas educativos, de igual manera se
pudieron determinar agunas necesidades
educativas y opiniones.

Para € disefio lexicogréfico el sistema debe
contener elementos como: Frutas, animales,
ndmeros, nombres de personas, plantas, bebidas,
comidas, verduras, |as semanas y meses del afio,
plantas medicinales, cerros, utensilios agricolas y
de cocina, partes del cuerpo humano; con sus
respectiva escritura, pronunciacion e imagen.
Para ello se rediz6 un inventario de los
componentes de las categorias anteriores
guardandose en formato de imagen jpg y en
sonido mp3. Ademas que las palabras que se
presenten en pantalla sean grandes, vistosas y
con un color adecuado paralavigta.

En e disefio computacional se encuentran los
aspectos relacionados con el escenario donde se
efectla € proceso, se describe mayormente de
manera gréfica la forma de operar del software
para e diccionario etnobilingle. El servicio méas
comun que puede proporcionar es la consulta de
recursos, por lo que ahi se encaminara e
desarrollo del software.

Muestra las fases redizadas de andlisis y
discusion de resultados para la arquitectura de la
aplicacion desarrollada utilizando € Lenguagje
Unificado de Modelado (UML), segun lo detalla
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Fowler (1999). Dentro de las fases se encuentran
e disefio que plantea € dominio vy
reconocimiento del problema y con e dominio
de la solucion.

Los distintos diagramas tales como los de casos
de uso (Cuadros 1y 2 y Figura 2), de secuencia
(Figura 3), de clases (Figura4) nos muestran las
relaciones existentes entre los actores que
intervienen, €l tipo de arquitectura, organizacion
y flujo de actividades planteadas. Son Utiles para
el andlisis de operacion.

Cuadro 1. Caso de uso: Consultar Palabra.

CasodeUso: Consultar Palabra

Autor: Melchora Morales Sanchez Fecha: 23/01/2010

Descrip cion:

andio eimagen para cadauna delas categoring.

Permite al Usuario consultar las palabras del espatiol al lenguaje clatino en texto y con su respedivo

Actores.  Usuario.

Flujo Normal Flujo Alternativo:

¢ sistema.

El sistema indica que  esciiba la palabra que desea
consultar en espaiiol.

El sistema nwestra en panfalla el texto, la imagen
correspondiente de la palabra y la reproduccion

automatica desn andio.

Sepresentaal Usuario la pantalla "Consultar Palabra”™. |El sitema s no encuenfra la palabra

E1 Usuatio requiere consultar una palabra registrado en|correspondienteno inicia ninguna operacion.

Precondiciones Poscondiciones:

El usuario podid pedic la reproduccion del

audio dela palabralas veces que dese.
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Cuadro 2. Caso de uso: Consultar Categorias de
Palabras

Caso de Uso: Consultar Categorias de palabras

Autor: Melchora Morales Sénchez Fecha: 23/01/2010

Descripeion:
Permite al Usnario consultar las categorias de palabras del espatiol al lenguaje chatino en texto y

con su respectivo audio £ imagen para cadaunade las categorias

Actores Usuaro

Flujo Normal Flujo Alternativo:

Se presenta al Usvario la pantalla "Consultar|El sistema muestra la serie de opciones de
Categarias™ categorias para que el uswario elija la

El sistema muestra una serie de opciones de|deseada
categorias  como:  Frutas,  animales,
nimeros, nombres de personas, plantas,
behidas, comidas, verduras, las semanas y
meses del dfio, plantas medicmales, cerros,
utensilios agricolas v de cocing partes del
cuetpo humano

El Usmario selecciona la categoria que desee gque le
muestre el sistema.

El sistema despliega en un listado descendiente todo
el contenido de la categoria en texto
espafiol chating el reproductor de andio
con el awdio cargado y la imagen

correspondiente

Precondiciones Poscondiciones
El uswario podra recorrer la lista de aniba y
abajo para observar y pedir la reproduccisn

del andio de la palabra las veces que

desee

DICCIONARIO ETNOBILINGUE:
ESPANOL-CHATINO

Consultar
Categoria

Consultar

Palabra
Usuario Principal \
Registrar
/ Palabra

Modificar /
Palabra
Administrad

Eliminar
Palabra

\\I//
& >0

/I\\ 1\
00000

Figura 2. Diagrama de casos de uso.

Modelo de desarrollo de software para diccionarios etnobilingiies

o O O IO

Interfase Manejador Manejador Interfase

USuario Usuario de consulta principal BD BD
! desplliega servicios ' ofrece serviclwos '
1 4 Ao - 1 1
1 L] L]

consultd Jervicios ' ' '
5 S .
[ ‘despliega pantalla de servicios 1 1
1 = ' ' '
selecciona consulta por categoria | J J
D T [ 1 1
. . L Ok Ok.
1 il [ e
f despliega pantalla con da;os ' '
1 ' ' '
1 T ' ' '
[ T [ [ 1 [
1 ' ' ' ' '

Figura 3. Diagrama de secuencia de consulta.

Administrador Categoria

Categoria: int

ConsultarCategorias()
Consultar Palabra()

RegistrarPalabra()
ModificarPalabra()
EliminarPalabra()
A
Palabra

Usuario Principal

PalabraEsp: String
PalabraChat: String
Imagen: String
Sonido: String

ConsultarCategorias()
ConsultarPalabra()

Figura 4. Diagrama de clases.

DISCUSION Y ANALISISDE
RESULTADOS

Lainvestigacion indica € interés por aprender €l
lengugje chatino para tener comunicacion con
personas que no hablan el espafiol y asi mismo
rescatar parte de su cultura Han asistido a
algunos cursos que se auxilian con solo gis y
pizarrén; creen que un programa en computadora
es una buena opcién para aprenderlo ya sea
forma individua o grupal. Por lo pronto el
diccionario (Figura 5) serd instadado en una
computadora de la escuela bilingle tiendo como
base € lengugje espaiiol ya que es el medio de
comunicacion.
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ESPANOL - CHATING

Figura 5. Pantalla de Bienvenida del diccionario
Espafiol-Chatino.

El diagrama de casos de uso (Figura 2) permitio
la identificacion de cudles son los que utiliza
cada actor, en e sistema observamos que €
Administrador es el que readliza la totdidad de
casos de uso. En este sistema en particular las
funciones se redlizaron directamente en la
interfaz de la base de datos en Microsoft Access.

Mientras que el Usuario Principal es la persona
que explota & sistema, consultando las palabras
gue la aplicacion le proporciona desde un
ambiente interesante.

En e diagrama de secuencia (Figura 3) se
muestra la interaccion de los objetos que
componen un sistema de forma temporal.
Muestran la secuencia de mensajes entre objetos
durante un escenario concreto. Se observa la
secuencia de mensgjes que se intercambian en
caso de uso “Consultar Palabra”. Cuando el
Usuario Principa pide a la base de datos
“Consultar”, la base de datos “Despliega la
pantalla de consulta ” se le muestra por medio
del interface a Usuario Principa las diferentes
categorias de palabras disponibles, enseguida
elegira € que desee consultar y e sistema
mostrara la informacién referente a la categoria
seleccionada.

El diagrama de clases (Figura 4) depende de los
casos de uso ya que describe a los objetos y las
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relaciones que existen entre ellos localizados en
los diferentes escenarios del sistema de
asesorias. Presenta las propiedades, operaciones
y asociaciones de los objetos encontrados en €
sistema. Las cgjas en € diagrama (Figura 4) son
las clases, se encuentran divididas en tres
compartimientos: EI nombre de la clase, sus
atributos y sus operaciones. Por € emplo tenemos
la clase ConsultoPalabra gue nos muestra los
atributos. PalabraEsp y PalabraChat son cadenas
de caracteres, Categoria, de dato tipo entero. En
la clase Usuario Principd, las operaciones son
consultar, contenidas en e compartimiento
inferior.

Se agruparon |os requerimientos obtenidos en un
modelo de arquitectura del sistema (Figura 5)
para identificar € subsistema y asociar €
requerimiento. Se incorporé € uso de una
interfaz gréfica que permite a Usuario un
ambiente interesante para la consulta vy
despliegue de lainformacion sobre |as categorias
de las paabras en espafiol y en chatino
registrados en una base de datos dentro de la
computadora.

Usuario Principal Administrador

Interface
Grafica

N

Subsistema Aplicacion ]

Servidor

de
paginas
dinamicas

Figura 6. Arquitectura funcional del diccionario.
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Se andlizaron las funciones de las cuales es
responsable e Administrador (Figura 4) y se
optd en aguellas que requieren més habilidades
especificas como lo son € registro y
actualizacion de palabras no habilitar una
interface gréfica sino utilizar la que ofrece la
base de datos y asi cualquier persona estara en
condiciones de gjecutar dichas tareas. Esta
decisién no implica que en los proyectos que
sigan € modelo de desarrollo tengan que
seguirla, sino que deben gjustarse a sus propias
necesidades.

El patron de arquitectura Modelo Vista
Controlador MV C (Eckstein, 2007), se escogio
para € desarrollo del diccionario ya que la
arquitectura del sistema cuenta con una interface
grafica y dicho patron es adecuado para dlo;
ademés que ayuda a separar € acceso de los
datos y la légica del negocio para presentarla al
usuario de manera més dinamicay actualizada.

En base a elo en la fase de eaboracion y
pruebas se construy6 e diccionario en paginas
web en DreamWeaver (Adobe, 2008) porque
tiene las herramientas y facilidades para la
conexion a la base de datos Access de Microsoft
con la tecnologia ADO utilizando SQL,
eligiendose del tipo asp debido a que los datos
son dinamicos y son otorgados en un servidor de
paginas activas, éste esta alojado en € sistema
operativo Windows Xp. Durante € proceso de
desarrollo se tuvieron las opiniones de siete
individuos pertenecientes a grupo étnico
chatino, sugiriendo ideas para e disefio y
redisefio  de sistema. Las  péginas
ConsultarCategoriasasp (Figura 7) 'y sus
diferentes opciones, Consultarpalabra.asp son
servidas através del explorador de Internet.

Figura 7. Consulta por Categoria.

Modelo de desarrollo de software para diccionarios etnobilingiies

Para su elaboracion, un eemento multimedia
muy importante en las péginas dindmicas (Figura
8) esla seleccion del reproductor de audio de las
palabras, recomendandose Dewplayer
(Alsacréations, 2008), por sus cudidades de
interaccion y de uso totalmente libre de cargo.

Chatino ﬂv} imagen cnagori

Figura 8. Consultadela Categoria Bebldas
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RESUMEN

En este trabgo se analizan procesos de cambios
identitarios y de empoderamiento en e caso de una
vivencia concreta de un grupo de mujeres en e Proyecto
de Empoderamiento, 2004, en Celaya, Guangjuato. El
objetivo fue conocer € vinculo que se establece entre
ambos procesos. Para € andlisis se utiliz6 informacion
proporcionada mediante entrevistas, relatos de vida y
observacion con sSiete mujeres promotoras que
participaron en los taleres impartidos en Celaya,
Guanajuato, quienes se encontraban dentro del programa
del fideicomiso estatal ZUMAR-FIDEPO (Zonas Urbano
Marginadas-Fideicomiso de Desarrollo Popular). Este
programa se encarga de ayudar a habitantes de colonias
urbano marginadas a través de identificar sus necesidades
y problemas, por medio de promotores (as) comunitarios
(as). El Ingtituto de la Mujer Guangjuatense (IMUG), €
Fondo de Naciones Unidas para la Mujer (UNIFEM), y
ZUMAR-FIDEPO fueron las instituciones que
intervinieron en € proyecto de empoderamiento con €l
fin de fortalecer el proceso mediante la realizacion de
talleres de capacitacion para la formacion de promotoras.
En e estudio se incluyeron siete de veinte mujeres que
participaron en los talleres, las cuales permanecen en el
programa estatal realizando distintas labores: capacitan
en distintas actividades, dirigen proyectos productivos y
son promotoras comunitarias. El andlisis se realizo en
funcion del discurso de las protagonistas, o que ellas
dicen de si mismas y los cambios que detectan en su
identidad tomando en cuenta cambios en la autoestima,
en el autoconcepto y el gercicio de formas aternativas al
poder autoritario.

Palabras clave: autoconcepto, autoestima, identidad,
empoderamiento.

SUMMARY

This work analyze the processes the identity changes and
of empowerment in the case of a concrete experience of a
group of women in the empowerment project, 2004, in
Celaya, Guangjuato. The objective was to know the bond
establish between both processes. For this anaysis was
used information provided through interviews, life stories
and observation with seven promoter women who
participate in the workshops in Celaya, Guangjuato, who
were in the program of state trust fund ZUMAR-FIDEPO
(Marginated urban areas-Trust fund for popular
development). This program helps people who live in
urban marginalized areas through the identification of
their needs and problems, by means of community

Recibido: 06 de Junio de 2010. Aceptado: 22 de Septiembre de
2010. Publicado como ARTICULO CIENTIFICO en Ra
Ximhai 6(3):453-467.

promoters. The Women institute of Guanagjuato (IMUG),
the United Nations for women fund (UNIFEM), and
ZUMAR-FIDEPO were the institutions that were
involved in the empowerment project in order to
strengthen the process through the implementation of
training workshops for the promoters training. In the
study were included seven from twenty women who
participate in the workshops, which remains in the state
program making various activities such as: training in
various activities, management of productive projects and
they are community promoters. The analysis was carried
out based on the speech of the promoters, what they say
of themselves and the changes they detect in their identity
taking into account the changes in self-esteem, in the
auto-concept and the exercise of alternative forms to the
authoritarian power.

Keywords: auto concept, self-esteem, identity,
empowerment.

Identidad como concepto y como proceso
cultural

La identidad es un concepto complejo ya que
incluye aspectos que pueden caracterizar y
definir a una persona, a un pais 0 a grupos
grandes de personas y formas de vida
Contiene € caracter, pertenencia a una nacion,
sociedad, comunidad, familia; formas de vida,
nivel econémico, orientacién de pensamiento,
formas de interactuar con e mundo, de
establecer relaciones e incluso de hablar. La
mayoria de las veces € estudio de la identidad
implicéd reduccionismo de lo que € tema
abarca, ya que sus niveles de influencia y
presencia son diversos y complegos. Por ello
una sola perspectiva no puede llegar a
generalizar en torno a término y sus alcances
redles. En este trabgo abordaremos la
identidad de género de acuerdo a lo que sefida
Castafieda (2001), como proceso mediante €
cual, se transmite a las y los individuos los
contenidos y materiales simbdlicos que los
ubican en una determinada posicion dentro del
entramado socid, esto derivado de la
conjuncion sexo/género.
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Cada mujer y cada hombre sintetizan y
concretan en la experiencia de sus propias
vidas el proceso sociocultural e histrico que
los hace ser precisamente ese hombre y esa
mujer: este proceso los hace sujetos de su
propia sociedad, a través de la cultura,
cobijados por tradiciones religiosas o
filosoficas de su grupo familiar y su
generacién, hablantes de su idioma, ubicados
en lanacién y en la clase en la que han nacido
0 en las que han transitado, envueltos en la
circunstancia y los proceso histéricos de la
época y de los lugares en que su vida se
desarrolla (Lagarde, 1996: 27).

La identidad de género se establece seglin
Lamas (1996: 113) “...cuando € infante
adquiere el lengugje (entre los dos y tres afnos)
y es anterior a su conocimiento de la diferencia
anatbmica entre los sexos... Después de
establecida la identidad de género, cuando un
nifio se sabe y asume como perteneciente a un
grupo de lo masculino y una nifia a de lo
femenino, la identidad de género se convierte
en un tamiz por € que pasan todas sus
experiencias”. El género tiene una accion
simbdlica colectiva; porque a partir de los
procesos de constitucion del orden simbdlico
gue ocurren en una sociedad se fabrican las
ideas de lo que deben ser hombres y mujeres
(Lamas, 1995: 28).

“La cultura es la materia que congtituye a cada

sujeto persona y colectivo y cada cua asu vez
desarrolla su experiencia 'y su creacion. Para
comprender los procesos interactivos entre las
y los sujetos socides y la cultura es
imprescindible una teoria sobre la subjetividad
humana, su constitucién y la dialéctica entre €
mundo intrapsiquico y el mundo externo”
(Lagarde, 1986: 45).

La teoria sobre la cultura conduce a
comprender cOmo a pesar de las creencias, la
subjetividad humana no es universa. Es
también una construccion interactiva e
intersubjetiva entre la o € sujeto y los otros,
entre lao € sujetoy el mundo. Y eso significa
gue aun cuando mujeres y hombres compartan
dimensiones culturales lo hacen desde su
subcultura genérica y por ende su percepcién
del mundo y sus experiencias vitales tienen
una particular significacion de género
(Lagarde, 1986: 45).

Identidad y empoderamiento de mujeres en un proyecto de capacitacion

Para Mercado (2002) los hombres y las
mujeres basan su identidad en modelos de
género preestablecidos socialmente, los cuales
rigen e deber ser, e deber pensar, € deber
actuar, de las y los sujetos e incluso
determinan lo que se es, lo que no sees o lo
gue no se quiere ser.

Estas nociones, por lo regular rigidas y
excluyentes, se integran a la vida de cada
individuo (a) — a sus précticas cotidianas, su
vison de mundo y la estructura de su
personalidad. Es o que Pierre Bourdieu (1991)
llama habitus, o sistemas de disposiciones
duraderas y  transferibles,  estructuras
estructuradas predispuestas que funcionan
como estructuras estructurantes, es decir, como
principios generadores y organizadores de
précticas y representaciones que pueden estar
adaptadas a su fin inconscientemente.

Laidentidad tiene una expresién colectiva que
contiene sujetos y pareciera ser sélo un reflgo
de una conciencia socia; es también subjetiva
y se asimila de distinta forma por cada
individuo, aunque tenga gran parte en comin
con la conciencia socia. La diferencia entre
unay otra esta dada por las précticas de lavida
cotidiana, la cual permite la pervivencia de los
seres humanos como parte de una comunidad o
grupo y se reactiva y actualiza a través de las
experiencias personales (Chavez Arellano,
2003).

Afade Chavez Arellano (2003) “Lavida socia
esta conformada por actos individuales y estos
actos estan atravesados por la cultura: la
educacion, la tradicién, las costumbres, €
sistema econdmico y politico, esto es la vida
social. Son las mujeres y hombres particulares
quienes experimentan y significan de manera
individual las acciones”.

Bourdieu (en Lamas, 1995:34) dice que €
orden socia masculino esta tan profundamente
arraigado que no requiere justificacion: se
impone a si mismo como autoevidente, y es
tomado como “natural” gracias al acuerdo
“casi perfecto e inmediato” que obtienen de,
por un lado, estructuras sociadles como la
organizacion social de espacio y tiempo y la
division sexual del trabgjo, y por otro lado, de
estructuras cognitivasinscritas en |0s cuerpos y
en las mentes. Estas estructuras cognitivas se
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inscriben mediante el mecanismo bésico y
universal de la oposicion binaria”.

Al respecto Asakura (2005:54) sefiala que las
précticas mas fuertemente estructuradas por €
habitus son las de género: las y los individuos
se comportan con base en el “deber ser” de lo
femenino y lo masculino creado por el habitus,
gue regularmente se aprende en € hogar y se
reaprende en otros espacios sociales. El
cumplimento de este “debe ser” implica la
aceptacion como miembro (@) de la comunidad
y de otros comportamientos iguales a los de
aquellos (as) de su mismo género.

Los géneros tienen una jerarquia vivida como
natural, gracias a acuerdo cas perfecto e
inmediato que obtienen de estructuras sociales
y de estructuras cognitivas inscritas en los
cuerposy en las mentes.

Est4d tan profundamente arraigado que no
requiere justificacion. Estas edtructuras
cognitivas se traducen en habitus, que son
producto de la encarnacion de la relaciéon de
poder, que lleva a conceptuar la relacion
dominante/dominado como natural. Bourdieu
encuentra un mecanismo llamado “violencia
simbolica” que caracteriza la eficacia de la
dominacion masculina. Es una dominacion con
consentimiento (Asakura, 2005: 56).

La identidad es un proceso permanente en la
vida de los seres humanos, a partir del cual los
sujetos se reconocen como parte de un mundo
al gue pertenecen y gque a su vez les pertenece,
en este proceso el sujeto se ve inmerso en un
mundo de normas y leyes que rigen a la
sociedad, de estas depende que la (€l) sujeto se
sientaincluido o excluido de si mismo (a) y de
los otros mas alla de los limites individuales y
subjetivos. Tal es € caso de lareproduccion de
patrones de generacion en generacion y los
cambios que se van suscitando por las
experiencias de cada persona en cada familia o
comunidad, entre otras.

Alberti (1997) observa cambios identitarios de
las mujeres derivados de la participacion en la
organizacion, con esta base propone modelos
analiticos para observar las transformaciones
en las identidades de hombres y mujeres y su
relacion con la estructura social.

El autoconcepto se asocia alo que Carl Rogers
(1980) refiere  acerca  del “Salf”,
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“Configuracion experiencial compuesta de
percepcion que se refiere al “yo”, a las
relaciones del “yo” con los demads, con el
medio y con la vida en general, asi como los
valores que @ sujeto concede a estas diferentes
percepciones”. Se tienen valores internalizados
y valores dados por larealidad externay existe
una linea intermedia en la realidad y el “yo”,
esta linea no los separa, es como un mediador
entre las dos.

Existe una estructura perceptual, que es la
forma como se va estructurando, diferente en
cada persona, lo que se percibe del exterior, es
en esta estructuracion que participan todos los
el ementos antes mencionados, es una forma de
gestalt (un todo), dindmica en forma continua,
flexible, coherente y organizada, disponible a
la conciencia Esta estructura permite
establecer valores en funcion del autoconcepto
y autoimagen que estan dados por la
percepcidén. Se organiza de tal manera que hace
un vinculo entre la realidad y el “yo”, vinculo
dindmico, de ida y vuelta abriendo cada vez
distintas dimensiones por medio de laformaen
gue se percibe y se estructura (Rogers, 1980).

El proceso de empoderamiento implica
cambios en la identidad, en la forma de
percibirse a si mismas y desde ese lugar,
percibir a las (los) otros, es un proceso que
implica dolor, sufrimiento, porque se mueven
estructuras, en € sentido de que lo que parecia
incuestionable, ahora lo es, y no sdlo eso, sino
las protagonistas encuentran la posibilidad de
cambiarlo.

El empoderamiento se da a nivel cognitivo en
primera instancia, es un proceso donde las
mujeres hallan tiempo, espacios propios y
empiezan a reexaminar sus vidas en forma
critica y colectiva (Batliwala, 1994). Kabeer
(1998) lo define como la expansidon de la
habilidad de las mujeres para hacer elecciones
estratégicas de vida en un contexto donde
previamente les estaba negado, tema que a
continuacion se andiza Asimismo, €
empoderamiento incluye tres niveles: € nivel
personal, que implica desarrollar cambios en la
forma en que la persona se autopercibe, se da
mayor confianza individua y se generan
diversas capacidades, y, un aspecto importante
consiste € liberarse de la opresidn
internadizada. Significa también desarrollar
habilidades para negociar e influenciar las
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relaciones de poder y la toma de decisiones en
el interior de estas relaciones y, €
empoderamiento colectivo que implica €
trabgar en objetivos comunes, y con ello tener
un impacto méas amplio que trasciende e poder
gue cada individuo puede desarrollar
(Martinez, 2000). El poder hacer implica la
capacidad de readlizar aguellas acciones que
antes temian emprender.

El empoderamiento como concepto y como
proceso

El concepto de empoderamiento tiene su
origen en las propuestas de grupos feministas
del tercer mundo, que lo vinculan alasideas de
Paulo Freire (1993)" sobre la concientizacion
de los oprimidos, y creacion de una conciencia
critica. Responde el concepto a la necesidad de
describir y hacer notoria la desigualdad del
poder entre los géneros, un cuestionamiento a
las relaciones desiguales de poder desde las
mas notorias 0 tangibles hasta las menos
visibles, en toda relacion humana (Townsend,
2002).

Influyen en la construcciéon del concepto, las
soluciones  ofrecidas  por  organismos
internacionales como Naciones Unidas, €l
Banco Mundiad entre otros. Un breve
seguimiento de esta dinamica da una idea de
los espacios en los que se ha construido y la
importancia para la transformacion de las
identidades femeninas.

En los afios 70 la Comision Femenina de la
sociedad para € Desarrollo Internaciona
acui6 e término MED (Mujer en €
Desarrollo) como una forma de expresar €
interés gque se tenia en el campo del desarrollo
y la preocupacion porgue la discriminacién de
las mujeres se viera reflgjada en los programas
de asistencia internaciona. Sin embargo, se
redujo a colocar a las mujeres en roles
tradicionales buscando proporcionar mejores
condiciones bago las cudes pudieran
encargarse del bienestar familiar y/o comunal,
subestimando asi €l aporte econémico y socia
de las mujeres.

Posteriormente se propuso un nuevo enfogue
gue incluyera al género, que se llamb Género
en d Desarrollo (GED), donde se proponia

! Aunque Freire no incluyé la perspectiva de género
en su propuestaoriginal.
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sacarlas de los lugares tradicionales en los que
comunmente se encasillan. Una de las
propuestas es |0 que se conoce como estrategia
de equidad. El cua considerd alas mujeres en
sus papeles de agentes econdmicos y sociales,
propuso su participaciéon en sectores de
subsistenciay en el informal de la economia, al
mismo tiempo que postulé la educacion y
capacitacion para incrementar las posibilidades
de empleo y representacion politica en el
ambito comunitario (Zapatay L 6pez, 2005).

Al centro de esta edtrategia estuvo y se
mantiene & cuestionamiento del poder, 1o que
dio paso a la edtrategia del empoderamiento,
gue se impulsa desde principios de la década
de los afios noventa. Segin Lagarde (1986),
esta perspectiva tiene como fin el cambio de
las estructuras de poder que colocan a las
mujeres en desventaja frente a los hombres, y
propone la construccion de una nueva
configuracién social y subjetiva en la que
exista una relacion de equidad entre los
géneros. Moser (1989) dice que la visiéon de
género en e desarrollo contempla el enfoque
de empoderamiento en el que se plantea que a
fortalecer y extender € poder a las mujeres se
busca acabar con inequidades, por lo que las
vertientes de andisis o de estudio son cada vez
mas complegjas y diversas, ya que no sélo estén
dirigidas al papel econdmico de lamujer sino a
todos | os aspectos de su vida.

El poder, dicen quienes se adhieren a esta
posicion, ha estado fuera del control de las
mujeres, se le ha limitado por medio de una
estructura jerérquica y patriarca que se
reproduce en las condiciones de vida diaria
Por tanto, s las mujeres han permanecido
dentro del ambito domeéstico, un primer paso
de la estrategia consiste en darle visibilidad a
su papel social, pero no debe quedarse en €
espacio individua ya que el aislamiento es la
condicién a superar. Se debe partir de los
l[imites de lo doméstico, donde ocurre la
cotidianidad, donde se ocultan las actividades
gque las mujeres readlizan para que egecuten
aquellas colectivas que las conviertan en
protagonistas (Zapatay L6pez, 2005).

La importancia que tiene & término
empoderamiento radica en dejar claro que no
se busca dar poder a alguien, € verdadero
empoderamiento es € que cada personalogray
encuentrapor si mismo (a).
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Hay diferentes formas de conceptuaizar €l
empoderamiento, para Batiwala (1994),
comienza dentro de la mente, es un proceso
donde las mujeres hallan un tiempo y espacio
propios y empiezan a reexaminar sus vidas en
forma critica y colectiva. Kabeer (1998) lo
define como la expansion de la habilidad de las
mujeres para hacer elecciones de vida
estratégicas en un contexto donde previamente
estaba negado y Townsend (2002) dice d
respecto que, €s un proceso que se inicia
dentro de uno (@), cada uno (a) puede
empoderarse asi mismo (a).

Para Batliwala (1994) “el empoderamiento es
un proceso largo, dificil de medir y parad cual
es muy trabajoso encontrar indicadores que lo
evidencien. Debido a la lentitud para observar
transformaciones de envergadura propone
acciones concretas (proyectos especificos),
acompafiadas, a mismo tiempo, por otras
abstractas (autoestima, liderazgo), con las
cuales se pueda impulsar el proceso”.

Es asi que € empoderamiento debe entenderse
como un “proceso que se inicia dentro de la
persona y que la capacita para autoevaluarse,
cambiar, crecer y buscar mayor autonomia”
(Zapata, et al, 2002), con lo queda de lado la
idea de que es un agente externo € que lo
determina. Estos pueden influir en e proceso
pero no lo determinan.

Se  identifican variass  formas  de
empoderamiento: aquel que se da al interior de
las y los individuos (poder personal), € que se
construya a partir de la relacion con otros y
otras (poder con), €l que resulta de redlizar
actividades que antes no eran capaces de hacer
(poder hacer). Otraforma de poder es e que se
gerce en forma vertica y que es un poder
negativo (poder sobre) (Rowlands, 19972y b).

A partir de los diferentes conceptos sobre
identidad y empoderamiento de género
abordaremos e proceso que vivenciaron las
mujeres promotoras en e proyecto
mencionado  considerando  su  propia
perspectiva.
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El proyecto UNIFEM*IMUG?®

Las instancias que impulsaron el proyecto
tenian interés dar seguimiento a las mujeres
gue habia participado de esta experiencia. La
promovieron varias organizaciones
preocupadas por mejorar la situacién de las
mujeres como es e caso de UNIFEM-IMUG.
La ubicacion fue en Celaya Guangjuato, en
2004. El Proyecto se titulé: Empoderamiento
de Mujeres de colonias urbano-marginadas,
ubicadas en la periferia de la ciudad. Conté
con € apoyo del Fideicomiso para €
Desarrollo Popular (FIDEPO) * y e Sistema
Estatal de Educacion paralaViday € Trabgo
(SEEVYT). El objetivo general del proyecto
fue contribuir a la formacion vy
empoderamiento de las mujeres para mejorar
los términos y condiciones de su participacion
en € desarrollo social y econdmico de su
comunidad. De é se desprendieron otros
objetivos: fortalecer la organizacion, impulsar
la capacitacion técnica, promover €
conacimiento y gjercicio de sus derechos y la
alfabetizacion (Informacion proporcionada por
el IMUG). El proyecto representd un proceso
continuo de formacion de las promotoras
comunitarias de ZUMAR-FIDEPO durante
seis meses. La actividad se hizo por medio de
talleres programados con una distancia de
guince dias entre uno y otro. Las teméticas alli
tratadas tenian que ver con la condicion y
posicion de las mujeres y e desarallo
comunitario.

La ciudad de Celaya se encuentra dentro del
corredor industrial donde se ubica la mayor
oferta de empleos en los tres sectores
productivos en e estado, por lo que funciona
como polo de atraccion de comunidades
rurdles de todo Guanguato, asi como de
estados aledafios. Las localidades de la
periferia tienen como caracteristica el
asentamiento de poblacion que migra del
campo a la ciudad, por lo que presentan
caracteristicas del medio rural pero son
consideradas urbanas, con atos grados de
marginacion.

2 Fondo de Desarrollo de Naciones Unidas para la
Mujer

? Instituto de la Mujer Guanajuatense

# Zonas Urbano Marginadas-Fideicomiso parael
Desarrollo Popular
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L os criterios que tuvo e mencionado proyecto
para la seleccién de las promotoras fueron
principalmente, capacidad de convocatoria,
liderazgo y permanencia (2-3 afios) que habian
tenido en los proyectos ZUMAR-FIDEPO.
Como se menciond, el grupo gue participd en
el proyecto de empoderamiento 2004, se
conformdé por 20 mujeres escogidas entre
doscientas incorporadas al proceso. Diez
pertenecian a la zona Norte y diez a la sur.
Para este trabgjo se entrevistaron seis mujeres
de la zona sur y una de la norte, debido a que
las promotoras de la zona norte se encontraban
dispersas y habian perdido la relacién con €
centro que las capacit6. También se entrevistd
al jefe de la unidad de la zona sur, € cua es
casado y tiene 38 afios.

En € cuadro uno se observan las
caracteristicas de las mujeres entrevistadas, en
donde destaca que en su mayoria son casadas
con un promedio de edad de 42 afios y con tres
hijos(as) por mujer en promedio.

Cuadro 1. Datos gener ales de lasinfor mantes

SUJETO EDA HIJOS ESTADO ESCOLARIDAD OCUPACION — COLONIA
D (AS)  CIVIL

PALOMA 42 4 CASADA SEC.EJECUTIVA  PROMOTORA  EJDAL
PAOLA 38 2 CASADA PREPARATORIA  PROMOTORA  LAGOS

REGINA 50 7 CASADA SECUNDARIA  PROMOTORA LOSPINOS
IRENE H | CASADA SECUNDARIA  NEGOCIO LAGOS
PROPIO
MAGDALENA 45 2 CASADA SECUNDARIA  PROMOTORA  JACARANDAS
MARGARITA 38 3 CASADA PRIMARIA PROMOTORA  FELIPE
ANGELES
CAROLINA 33 2 CASADA SECUNDARIA  PROMOTORA  ENIDAL

Fuente: elaboracion propia a partir del trabajo de campo, 2006

Las promotoras elegidas ocupaban cargos
directivos dentro de los proyectos en los que
participaban, los cuaes son fundamentalmente
productivos. transformacion de aimentos,
elaboracion de  encurtidos,  panaderia,
complementos alimenticios y bancos de
alimentos, de costuray proyectos de salud.

El presente estudio gira en torno a identificar
elementos del proceso de empoderamiento de
las mujeres promotoras que participaron el
proyecto UNFEM-IMUG, que recibieron la
capacitacion, resaltando posibles cambios en
algunos aspectos de su identidad, como
conocer como €ellas comenzaron a cambiar la
percepcidn que tenian sobre si mismas 'y en su
autoconcepto y cémo visibilizan o conciben su
empoderamiento. La informacion se recupera a
partir de la voz de las mujeres, son élas
quienes identifican logros y obstéculos y dan
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los elementos para € andlisis. Las entrevistas
se realizaron en 2006 después de dos afios de
concluido el proyecto.

Las técnicas utilizadas para la recoleccion de
informacion fueron: entrevistas, relatos de vida
y oObservacién. La entrevista tuvo sete
apartados con 38 preguntas distribuidas de la
siguiente forma: datos generales (6), programa
Zumar-Fidepo (7), autoreconocimiento (6),
autoestima (5), participacion (3), autoconcepto
(6) y organizacion (5). Los relatos de vida
estuvieron dirigidos a tres momentos: infancia-
familia; adolescencia, decisiones importantes,
miedos y  expectativas, y  adultez,
autoconcepto, auto-reconocimiento, decisiones
y elecciones.

No se pretende generdizar a partir de esta
experiencia, tanto por € ndimero de mujeres
gque participaron en € estudio como por la
especificidad del proyecto. Sin  embargo
consideramos que los testimonios de quienes
se involucraron en éste proceso pueden ser
Utiles para andizar las experiencias de otras
mujeres con deseos de transformaciéon y en
proyectos que incluyan la intencionalidad de
facilitar su participacion, reflexion vy
empoderamiento de género.

Elementos de la identidad desde la
autoper cepcién de las entrevistadas

Lo que la persona puede decir de si misma,
esto es lo que cada mujer entrevistada dice lo
gue piensa de si y de los cambios que percibe
en su persona después de haber participado en
el proyecto, es la linea de andlisis que nos
permite acercarnos hacia los cambios en la
identidad personal y en su empoderamiento,
después de haber participado en el proyecto. Es
asi que se incluyen lo que consideramos
experiencias y vivencias relevantes, como se
hacen visibles como protagonistas sociales,
como parte importante de su propia
subjetividad.

A través de los relatos de vida, se observé que
las mujeres entrevistadas para esta
investigacion tienen en comun una infancia
dificil, un hogar donde la comunicacién y e
intercambio de ideas no tuvieron lugar. En €
hogar de origen, la figura paterna representd
generamente la méxima y Unica autoridad, la
madre es percibida sin derecho a hablar,
decidir, apoyar, orientar. Otras tienen malos
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recuerdos de la relacion con la madre, en los
casos de padres ausentes, refieren un profundo
conflicto emocional, no sdlo por € hecho de
no estar e padre presente sino por las
situaciones que se suscitaron a partir de esa
ausencia y por la relacién con la madre que
marca su infancia.

En €& discurso de las dSete mujeres
entrevistadas se exhibe una fuerte represion en
distintos &mbitos de la vida cotidiana, situacion
gue se ve reflgjada en las formas de vida que
cada una expresa a partir de sus vivenciasy la
forma particular de percibirlasy asimilarlas. Es
preciso destacar que se identifican diversos
momentos durante € relato de sus vidas donde
el salir addlante es uno de sus objetivos
principales. Las siete han superado conflictos,
son mujeres acostumbradas a luchar y a salir
de los problemas que se les presentan. Aungue
lo venian haciendo, ahora han tomado
conciencia de ello a través del los taleres del
proyecto de empoderamiento de mujeres de
2004. Al analizar los discursos, se encuentra
gue son mujeres que en diferentes situaciones
asumieron roles que les fueron dados y
exigidos por la familia y la comunidad, sin
embargo no son roles 0 asignaciones que
hayan aceptado compl etamente.

La institucionalizacion de muchos aspectos de
la vida, va construyendo un orden socia
significativo para quienes lo viven, para
quienes lo experimentan y lo comparten. Dice
a respecto Chavez Arellano (2003) que las
reglas de funcionamiento social son producto
de la comunicacién constante entre los
miembros de una cultura o de un grupo y cuyo
conocimiento se presenta a los seres humanos
como algo natural porque asi se havivido y asi
se ha percibido. Implica de alguna manera la
interiorizacion de experiencias, espacios,
formas de accion, roles, concepciones que se
sostienen a partir de la comunicacion y la
interaccion con las y los cercanos, la
comunicacion permite desde su construccion,
la aceptacion de un mundo particular, €l acceso
a un imaginario social que indica € actuar y
participar de acuerdo a medio y circunstancia.
La familia se reconoce como un ambito
creador de significados no solo de género sino
de trabgjo, de relaciones, de mora, para la
formacion emociona e intelectua de sus
miembros (as).
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Antes de participar en € proyecto de
empoderamiento de 2004, las siete mujeres
entrevistadas refieren haberse sentido un tanto
perdidas como personas, en el sentido de que
sus vidas las encontraban rutinarias, sombrias,
con pocas ganas de dedicar tiempo a su
persona, con muchos temores. a hablar, a
equivocarse, a participar, a verse en € espgo,
a tomar decisiones, a emprender proyectos de
trabgjo y de vida, todos €elos, elementos que
forman parte de la identidad, elementos que
repercuten en la percepcion que tienen de si
mismas, la autoestima, lo que piensan que
otros piensan de ellas, el autoconcepto.

¢Bueno pues anteriormente? jlnsegural Con
miedo....como que con €l temor...de no saber,
de no querer...salir més delante de...porque alo
mejor una introyeccion asi como de que eres
mujer y no puedes o0, no puedes o, no debes.
Anteriormente...eran las cosas asi, como que
sin tener importancia para mi misma, era la
rutina de bafarte, de vestirte, de salir, de hacer
quehacer, de regresar, sin otro sentido...
(Margarita, 38 afios; 05/06).

En este testimonio podemos darnos cuenta de
lo arraigado que se encuentran los roles
asumidos culturalmente, lo que por ser mujer
se debe hacer, coOmo se debe ser, qué debe
decir, lgjos de pensar en lo que puede hacer, lo
gue quiere decir. “El mundo social adquiere
“sentido particular y una estructura de
significaciones para quienes viven, piensan y
actan dentro de €1” (Schutz, 1974).

Bueno antes era una persona mas reservada, a
lo mejor s muy entusiasta pero muy reservada,
no me gustaba casi expresarme por miedo a s
estoy mal jno? ...me dedicaba a lo que erami
trabajo y mi persona casi no, no la tomaba en
cuenta. (Paloma, 42 afos; 05/06)

La construccion de las identidades se da a
partir de las experiencias de vida, de acuerdo
con la realidad subjetiva, es por ello que la
identidad estd en un constante cambio. Las
experiencias cotidianas envuelven a las
personas en un entramado de percepciones y
emociones que marcan y representan de una
manera particular y con dlo se desarrolla la
capacidad de eegir y decidir las acciones a
Seguir en ciertas circunstancias.
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Cualidades y/o fortalezas que detectan en si
mismas

Las mujeres entrevistadas refieren un fuerte
sentido por ayudar y orientar a otras personas,
su sentir y necesidad expresada es que quieren
escuchar a la gente para ayudar de aguna
manera en sus problemas. Se denten
comprometidas con la gente, sobre todo con
otras mujeres de su comunidad. Desde € lugar
donde ellas se encuentran, se sienten con poder
para ayudar, con apoyo de todo un equipo que
ellas mismas han creado.

Las cualidades que mencionan tener son:
alegria, compromiso, entrega, ganas de
trabgjar, salir adelante, sinceridad, amistad,
cooperacion, honestidad, franqueza; cualidades
gue aluden alos valores que cada personatiene
en mayor o menor medida. En este caso son
tomados como cualidades del ser humano,
cualidades que intervienen en las relaciones
interpersonales y, para las siete mujeres
entrevistadas, son imprescindibles parallevar a
cabo su trabajo en comunidades, asi como para
orientar asus familias.

Entre las fortalezas que dicen tener, se
encuentran: la familia, aprender para
reproducir, la cercania de compafieras que
entienden, hacer un buen trabgjo. Lafamilia se
encuentra como una fuente de fuerza, en
primer lugar. Las otras fortalezas mencionadas
aluden a sentido de reconocimiento que, €l
cual es una de las necesidades primordiales del
ser humano, reconocerse a si mismo (a), en la
diferencia y en la similitud con los otros
(Hegel, 1994). Por su parte Lacan (1971)
también menciona lo fundamental que es ese
momento en la estructuracion del psiquismo,
ya que ese proceso de estructuracion es en €
que se forma la Identidad y en €la las
identidades. En ese momento constitutivo se
encuentran la formacion del autoconcepto, el
autoreconocimiento, la autoestimay se dividen
elementos que pertenecen aun Yo publicoy un
Y o categorizado. Se trata de una necesidad de
autoconciencia, en si y para si, en un concepto
de unidad en esa duplicacion, lo cud significa
gue la esencia se encuentra en la diferencia
dentro y fuera de si, en relacion a Otro. Es asi
gue los seres humanos somos capaces de ser
reconocidos y reconocer a otro, es un
reconoci miento mutuo.
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Una de mis fortalezas es el aprender para
reproducir, e que no dgo nada, sino que lo
doy...otra de mis fortalezas es tener a mi
familia conmigo, el que mis compafieras me
entiendan, yo creo que eso me fortalece como
compariera de ellas y en mi trabgo. El que
reconozcan que estoy haciendo un buen trabajo
y que siempre estoy haciendo todo lo posible
por entregar un buen trabgjo, no es un muro
falso, yo creo que es un muro con bastantes
cimientos como para entregarlo. Sin embargo
no, no espero a cambio nada...es siempre
como entregar..., esto no sé si sea cualidad o
defecto, pero siempre estoy entregando vy
nunca espero nada y, gracias a Dios he tenido
muchas satisfacciones por parte de mi familia
y por parte de mi trabajo y eso es o que me ha
hecho sdir adelante.. (Paoma, 42 afios,
05/06).

En el testimonio que proporciona Paloma, se
observa como la asignacion genérica de “ser
para otros” ha sido trasladada hacia un
compromiso socia en e cuidado de otros, de
darse a otros, a través de su trabgjo, como
sefiala Lagarde (2003:2): “Asi, son las mujeres
quienes cuidan vitalmente a los otros
(hombres, familias, hijas e hijos, parientes,
comunidades, escolares, pacientes, personas
enfermas y con necesidades especiales, al
electorado, al medio ambiente y a diversos
sujetos politicos y sus causas).

Defectos y/o debilidades que perciben en si,
en ellasmismas

Los defectos que mencionan tener son: ser
callada, ser desesperada, perfeccionista, no
saber cuando hay que decir “no”, dejar pasar
las cosas sin decir nada, ser muy entregada.

L as debilidades que mencionan son: la familia,
los (as) hijos (as), no tener paciencia. Los
sentimientos compartidos son los que les
permiten sentirse integrantes a uno o varios
grupos, se ven reflgadas en sentimientos de
reconocimiento y seguridad personal. Los
defectos y debilidades mencionados remiten a
compromisos y obligaciones con € medio
social que les rodea. La familia vuelve a
gparecer cOmo una constante en las Sete
muijeres entrevistadas, en este caso seguida de
los (as) hijos (as). Los roles en cada persona
facilitan la identificacion propia, cada papel
que e ser humano desempefia segin €
contexto y/o situacién, da la posibilidad de
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esclarecer en gran medida el quién seesy lo
gue debe hacer. Los roles principales (en €
caso de lamujer): madre, esposa, ama de casa;
son dados y mostrados socia mente mediante
formas de poder, en los cuales se define una
persona como incluida o excluida en diferentes
ambitos de su persona, es por ello que se
asumen y se interiorizan a medida que las
situaciones se repiten y se vuelven cada vez
mas conocidas para quien las vive y las
observa de manera cotidiana, tal es el caso del
seguimiento de patrones.

Por un lado, la identidad personal alude a la
necesidad de pertenencia, la persona necesita
saber y sentirse reconocida en su entorno para
si misma (0), es la parte que corresponde a un
“Yo categorizado” lo que pertenece a uno (a)
mismo (@), es la parte que permite definirse y
reconocerse a si mismo (@) con caracteristicas
propias y unicas, la o € individuo necesita
clasificar para si mismo (@) a partir de las
caracteristicas propias y las que advierte de los
(as) otros (as) y para ello encuentra en si una
parte que lo (a) hace perteneciente a un grupo
ya gue los d ementos que encuentra constantes
lo (8) marcan y definen como miembro del
grupo al gue pertenece.

Por otro lado, la identidad personal es
multidimensional y dinamica, al mismo tiempo
gue la persona va formando su identidad, su
entorno es cambiante en dos sentidos, €
primero se refiere a desarrollo y crecimiento
de la propia persona asi como su percepcion en
cada momento de su vida segin las
experiencias que adquiera en su vida cotidiana,
se crea un Yo privado que conoce sdlo lao €
individuo, es reflexivo de si mismo y pertenece
aunaparte del ser humano que no se comparte.
El segundo sentido es respecto al Yo publico,
gue como su nombre o anuncia, es un Yo que
se exhibe para los (as) otros(as), es también
cambiante segiin el momento y lugar.

Es asi que la Identidad se encuentra siempre
conformada por una parte que es inamovible y
otra que es cambiante, aunque se vea siempre
sujeta a normas y reglas provistas por la
sociedad y lasinstituciones (Lamas, 1995).

Proceso de empoderamiento de las mujeres
capacitadas

El proceso de empoderamiento que cada mujer
desarroll6 es distinto. Zapata, et al, (2002)
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menciona que es diferente en cada persona e
incluye varios factores, razon por la que no
puede ser lineal. No existe un limite o un fin en
el empoderamiento; es un proceso largo y
complejo que abarca todos los ambitos en los
gue se ve inmerso la o € individuo. Quien lo
vive se encuentra constantemente avanzando,
creciendo y desarrolldndose.

La palabra empoderamiento no era en un
principio del agrado de las mujeres que se
entrevistaron, puesto que no se encuentra
integrado en su lenguge cotidiano, sin
embargo, e concepto fue aceptado y bien
recibido por ellas a reflexionarlo y discutirlo,
asi, entienden y comparten los aspectos que
éste engloba. Les resulto dificil la utilizacién
de la palabra porque les parecié muy fuerte, en
€ sentido de entender a poder como un poder
sobre, sobre las personas, autoritario y
dominante, ademés de las criticas y bromas
gque reciben de personas a su arededor:
€sposos, padres, amistades.

El empoderamiento de la mujer es como...yo
quitaria la palabra jempoderamiento! Y a la
mejor diria... todo lo que a mi_me hace fata
para ser una mejor mujer,...es que la palabra
jempoderamientol Es como que jme
empoderé! Y ahora voy a gritar 0 voy a
decir..., pero para mi, empoderamiento es
como succionar todo lo que yo como mujer
necesito y para ser completa y llena y estar
satisfecha de mi misma, asi yo (Paloma, 42
anos; 05/06).

Mira entiendo por el empoderamiento... no es
empoderar porque la palabra empoderar como
gue siempre se nos critico (risa) si, todo mundo
nos decia: jhay, te empoderaste! No es cierto,
sino simplemente fue de que nosotros mas que
nada.... viéramos que estamos capacitadas
todas nosotras las mujeres y que podemos salir
adelante, 0 sea que & empoderamiento mas
gue nada, pues nos ayudd mucho en que...pues,
hasta en nosotras mismas y yo lo que entiendo
por empoderamiento es para superarnos como
mujeres que somos (Paola, 38 afios; 05/06).

Como vemos en los testimonios, € atributo del
poder sobre es el mas reconocido y con € que
las entrevistadas se resisten a identificarse, “se
trata del poder que una persona o grupo gerce
paralograr que otra persona o grupo haga algo
en contra de su voluntad” (Rowlands, 19972y
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b) El Poder visto asi, adquiere una connotacion
negativa ya gque se piensa que sirve para hacer
dafio a otros (as), para ser autoritario.
Dificilmente las personas encuentren otras
caras del Poder, sin embargo, El Proyecto de
Empoderamiento para mujeres de 2004,
Guanguato, abrid la posibilidad de anaizar
otras formas positivas del poder y las distintas
maneras de ser utilizado. Entre estas, la
generaciéon de poder a través de
empoderamiento, € cual tiene que ver con
distintas condiciones; contextos e historia,
segln e reconocimiento de la subordinacién
en el aspecto personal, familiar, comunitario;
nacional, regiona y globa y; desde una
perspectiva de género, como un proceso que
involucraalas mujeres en el plano individua y
colectivo.

El concepto de empoderamiento denota
igualdad y desarrollo, propone inclusién,
participacion. Es asi como las mujeres
entrevistadas |0 entienden para si, entienden y
perciben € significado de la palabra como una
serie de cambios que han observado en si
mismas, en su personalidad, en su identidad.
Esto se ve reflejado cuando ellas se describen a
si mismas, cuando hablan con seguridad acerca
de sus expectativas personales, laboraes y
familiares. Es en este sentido que ven reflgjado
en si mismas este proceso que inician, asi
como el sentimiento gque esto les provoca, l1os
lugares y/o circunstancias donde |o detectan e
identifican € propio empoderamiento a nivel
personal, familiar y comunitario, se trata de
gue las mujeres entrevistadas expresaron desde
Su propio entender, sentir y pensar €
significado del empoderamiento en la vida de
una mujer, en sus propias vidas.

...entiendo por empoderamiento... apoderarse
de uno mismo, si, apoderarte de tu tiempo,
porque no es e apoderarte del que jyo me
empodero y yo en la casa puedo! Pues no, sino
de uno mismo... (Margarita, 38 afos; 05/06).

Este testimonio reflgga la ambivalencia que
existe en la persona para aceptar el término, al
mismo tiempo da cuenta del significado que €
empoderamiento tiene para €ella, también
expresa la forma negativa en que ella piensa
gue otros (as) pueden entenderlo.

El empoderamiento de la mujer es, es...
agarrar el control de nosotras mismeas,
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empoderarnos es saber que nosotros tenemos
ese valor, que no por ser mujeres tenemos esa
diferencia con e hombre en trabajo, en
derechos, en obligaciones...(Irene, 44 afios;
05/06).

La importancia de que las mujeres verbalicen
lo que entienden por empoderamiento estriba
en que le permite explicar con sus propias
palabras lo que viven y sienten, no se trata una
definicion aprendida 0 memorizada de manera
esguematica, es una forma de internalizar y
abrir poshilidades de cambio. Implica
incluirse en un proceso de cambio que puede
influir en su persona y en los &mbitos en los
que se desenvuelve. “El empoderamiento no es
un proceso lineal, tiene avances y retrocesos, a
veces es contradictorio y otras ambivalente”
(Alberti, 2002).

(Me sirvio para)...valorarme a mi misma,
valorarme, que vale uno mucho y que muchas
veces estaba, por decirlo alo que me decia mi
marido, isi era esto, esto se hacial Ahora
compartimos los dos 1o mismo vy
anteriormente...yo una vez le dije que era su,
su sirvienta porque por decirlo, a mi me daba
todo, como quien dice, me lo pagaba porgque yo
no tenia ni voz ni voto en mi casa, S € decia
jesto se hace, eso se hacial y, jahora no! ahora
s yo lo quiero hacer, se hace s no, no,
entontes jpues si!, ifue un giro!... (Margarita,
38 afios; 05/06).

Moser (en Zapata et al, 2003) habla de “dejar
atrés la verglenza y € miedo a hablar y
vencerlos son hechos que reflgjan aumento de
la capacidad de agencia de las mujeres, y
superarlos lleva a motivar la autoestima y el
[incremento] de su propia autoconfianza y su
fuerza interna...determinar sus opciones en la
vida”.

...para mi...fue como el saber que no tengo un
poder asi como: de humillar, de lastimar, no,
sino como el poder sobre mi misma, saber
controlarme a mi _misma en muchas
situaciones. Ese poder me ha dado €l lugar, €
lugar que ahorita se puede tener dentro de ese
proyecto y dentro como persona... (Carolina,
38 afios; 05/06).

Tedricamente se hace una clasificacion del
poder que € ser humano manifiesta en sus
diferentes acciones, se ve reflgjada en e hacer
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y hablar. Puede verse claramente en € discurso
de las mujeres, incluidas en esta investigacion,
la division que tiene que ver con €l lugar en
cual se perciben ante su entorno, de manera de
general y particular. Es asi que se pone de
manifiesto € Poder sobre que es @ que se
g erce sobre otro, aln en contra de su voluntad
por medio de coercion fisica, econdmica o
social; Poder desde dentro que esta enfocado a
reconocer que la persona se encuentra
restringida, en parte por estructuras externas,
este poder es el que la persona encuentra en si
misma para hacer cosas, es una fuerza que le
viene de dentro mediante un proceso largo e
interminable de concientizacidn, es entonces la
conciencia la que permite vidumbrar
claramente la situacion; poder con, trata de
lograr junto con los (as) demas lo que no
podria conseguir solo y; poder para, se expresa
cuando se conjuntan esfuerzos para beneficio
de algo o adguien. (Zapatay Townsend; 2002).

Cémo vive cada una € proceso de
empoderamiento

El proceso de empoderamiento en el cual cada
mujer se encuentra es distinto, Zapata (2002)
menciona que es diferente en cada persona ya
gue depende de distintos factores por 1o que no
puede ser linea y tampoco existe un limite o
un fin en & empoderamiento, es un proceso
largo y complejo que abarca todos |os ambitos
en los que se ve inmerso e individuo de tal
manera que quien lo vive se encuentra
constantemente avanzando, creciendo,
desarrollandose.

Las experiencias que cada mujer tuvo y sigue
teniendo a partir del Proyecto de
Empoderamiento, parecen similares y, en
efecto como consecuencia del proceso, se
espera que haya conflictos y confusiones tanto
en la persona como en los ambitos en los que
se desenvuelve. Sin embargo, son diferentes,
cada una lo ha vivido de manera distintay los
conflictos han sido diferentes, en algunos casos
ha habido mayor conflicto con ellas mismas ya
gue los cuestionamientos que les han surgido a
partir de hacer conciencia de los lugares que
ocupan ellas mismas y para los (as) otros (as)
les ha abierto la posibilidad de encontrar
posibilidades para cambiar las formas que no
les agradan.

Ahora, pues ahora ya me veo mejor (risa)
porgue... uno de los casos que veo en mi...
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son las decisiones gue tomo, yo notaba y yo
muchas veces se los comenté aqui a mis
comparieras, yo era de las personas...que les
Ilevaba el desayuno a mi marido a la cama, a
mis hijos a la cama, yo con tal de que ellos
estuvieran bien y, un dia dije- ¢gué estoy
haciendo?, les estoy haciendo un mal, ¢por qué
alacama? ¢Saben qué? -el desayuno estaen la
casa, bgen...s quieren, a tomarselo-. Muchas
veces yo hasta le boleaba los zapatos a mi
marido, -ihay que se me hizo tardel-, y decia
yo ¢por qué estoy llegando a esos grados?
Ahora yo digo -estéa bien que si, te puedo
ayudar, pero ya no a ese grado. Ahora también
-¢sabes qué?, como |os dos trabajamos, ya vas
aayudar alacasa. Y si, a principio le costo
trabgjo, pero ya se adapto, porque yo digo, s
quieres vivir una vida bien, te tienes que
adaptar... (Paola, 38 afios; 05/06).

Los cambios en la identidad no pueden
lograrse de un momento a otro, €s un camino
largo, donde se van dando los eementos
necesarios paralasy los individuos; o que una
persona vive y asimila no va tener e mismo
efecto en otra. Tiene que ver con la historia de
vida, esa historia que se va construyendo a
partir de experiencias propias, en las que se
acomodan y perciben de manera singular y
particular. Uno de los principales obstaculos
gque estas mujeres encontraron fue con la
familia, con la pargja particularmente, romper
con los roles establecidos no les ha sido tarea
fécil porque en ello viven rupturas de patrones
y con €llo crisis personaes. Pensar si o que
proponen est4 bien o mal, las ha enfrentado a
un andlisis mas profundo de su pensar y de sus
derechos, las ha llevado a cuestionarse acerca
de si mismas y su lugar en la casa en €
trabgio, en e mundo. Abrirse a sus
expectativas y anhelos implica incluir a las
personas que las rodean y cambiar patrones.
Paolalo explica:

... ya veo en mi, que tengo mas, facilidad de
palabra, decisién propia. En la casa ya no soy
la esclava que tenian, ya los cuatro hacemos o
gue se debe de hacer en la casa, cada quien ya
tiene  obligaciones, [antes] yo hacia
todo...todo, todo, y digo malo porque yo
también fui acostumbrada a eso. ...me casé
muy chica, realmente yo no sabia ni lavar
porque mi mama me hacia todo, entonces pues
como que ya veniamos de una forma, entonces
pues yo queria hacer |o mismo con mi hijasin
saber e error que yo estaba cometiendo. Y
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ahorita, pues ya comprendi muchas cosas y ya
me veo diferente, ya no soy la persona que
només estaba en la casa... (Paola, 38 afios;
05/06).

Para ellas sentirse empoderadas es sentirse
libres, libres en & uso de su tiempo y en la
toma de decisiones, dicen haberse dado cuenta
de muchas cosas, incluso sienten haber |lenado
un vacio y con ello se sienten més plenas.

Sentirme empoderada es... jgque tomo mis
propias decisiones! Porque ya no es tomar las
decisiones a base de otras personas sSino tomar
mis decisiones bien o mal, json miasl...
¢eh?.. .porque trabajo, porque contribuyo al
mantenimiento del hogar...porque llevo una
relacion estable con mi pargja, donde los dos
tenemos los mismos derechos y las mismas
obligaciones también y porque yo nunca me
dgjo...ora si, sobgjar, ni insultar, ni agredir ni
fisica, ni sexua, ni verbalmente de nadie...
(Irene, 44 afios; 05/06).

Me siento empoderada porque...me empodero
de mi, de mi tiempo, s yo tengo que
salir...tengo que salir. Si voy a hacer esto, yo
puedo salir con toda libertad, sin que me digan
nada, |o siento en todos los lugares. aqui (en €
trabgjo), igual en mi casa, con mi familia,
jtomo mis decisiones!... (Margarita, 38 afos;
05/06).

Kannabiran (en Zapata, 2003 et al) sefiala que
avanzar hacia €l proceso de empoderamiento
ocurre cuando “se cruza el umbral de la casa”,
valerse por si misma y autoreconocer Sus
potencididades, abre la posbilidad para
participar y tener influencia en otros espacios.
Formar parte de un grupo les hace darse cuenta
de que son capaces de expresar y defender sus
propias opiniones;, saber hacerlo, atreverse a
vencer miedos son hechos que definitivamente
modifican la vida de las mujeres, y comienzan
a construirse como seres autbnomos, elevan su
autoestima y confianza en ellas mismas,
permiten e camino hacia un proceso de
empoderamiento individual y colectivo.

Tienen sentido las palabras de Agnes Heller
(1977) cuando dice que la casa representa €
lugar (locus) en € cual se desarollan
relaciones afectivas més intensas entre las
personas, representa el punto de partida y de
regreso porque nacieron en €ela o se
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incorporaron a ella a partir del establecimiento
de lazos de parentesco como en el caso del
matrimonio. La familia es importante como
primera institucion de sociadizacion del ser
humano en & sentido mas estricto. Es €
ambito en e que primero se interiorizan y
transmiten las formas comunes de ser y de
pensar tales como la alimentacion, practicas de
trabgjo, descanso, religiosas, linglisticas; las
relaciones entre padre y madre, entre padres e
hijos (as) y, entre madre e hijos (as), en
general, de los miembros del grupo familiar
CoN otras personas.

Al sdlir de la casa, de lo cotidiano se tiene
poder desde dentro, se traspasan los espacios
tradicionales femeninos permite a las mujeres
moverse, interactuar y empoderarse, 1o que
directamente beneficia la percepcion que
tienen sobre si mismas y sobre las (0s) otras
(0s). Compartir vivencias que se asemejan alo
que cada una de é€las viven, las hace
identificarse como grupo, sentirse unidas por
las propias experiencias y construir redes de
apoyo y convivencia “hablar con voz propia”
decir 1o que sienten, piensan y desean, ademas
de que la adquisicion de nuevos conocimientos
aumenta la confianza en ellas y en e grupo y,
con €ello e compromiso, € empoderamiento
individual y el crecimiento persona (Zapata et
al, 2003).

El trabgjo doméstico es un eemento
frecuentemente utilizado para inhibir la
participacion de las mujeres en los grupos u
organizaciones (Zapata, 1999). Por un lado, €
hecho de que las mujeres asuman con
naturalidad que tienen la responsabilidad
exclusiva de las actividades domésticas, las
hace mantener un sentimiento de culpa, a
participar en los grupos y darse un tiempo y
espacio para si mismas y; por otro lado e que
las mujeres participen en agun grupo u
organizacion que las conduzca hacia un
proceso de empoderamiento individua y
colectivo propicia conflictos en la estructura
intrafamiliar por € incumplimiento de sus
obligaciones de mujeres y por enfrentar el
poder tradicional masculino (Oliveira, en
Zapata et al, 2003).

En la actudidad las mujeres viven un
sincretismo particularmente interesante ya que,
como menciona Marcela Lagarde (1996),
viven en un mundo donde la combinacion de
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identidades  contemporaneas con  las
tradicionales se entrecruzan por elementos
diversos como lo social, econdmico, politico y
cultural, combinacion que genera identidades
digtintas de la original, con formas diversas y
cambiantes que no pueden reconocerse 0
separarse unade laotra.

Los cambios en la identidad no pueden
lograrse de un momento a otro. Es un camino
largo, donde se van dando los eementos
necesarios en cada caso. Lo que una persona
vive y asimila no significalo mismo para otra;
se trata de la historia de vida, que se va
construyendo a partir de experiencias propias,
en las que uno (a) acomoda y percibe de
manera singular y particular. Uno de los
principales obstéculos que estas mujeres
encontraron fue €l de la familiay en particular
el de la parga Romper con los roles
establecidos no ha sido para €las tarea fécil
porgue ha implicado crisis personales. Pensar
si lo que proponen estabien o mal las enfrentd
a un andlisis mas profundo de su pensar y las
llev6 a cuestionarse acerca de si mismas, de su
lugar en la casay en €l trabagjo. Abrirse a sus
expectativas y anhelos implicé incluir a las
personas que las rodean y cambiar patrones.

Las protagonistas refieren que sentirse
empoderadas es sentirse libres para administrar
su tiempo y tomar decisiones. Coinciden en
decir que se dieron cuenta de muchas cosas,
que llenaron un vacio y por tanto se sienten
plenas.

La utilidad de haber participado en los talleres
de empoderamiento estd ligada en todos los
sentidos a un cuestionamiento permanente,
cual dio inicio aun proceso de concientizacion
y de interiorizacion. Emergieron en las
paticipantes dudas e  interrogantes,
relacionadas a su lugar desde si y €l lugar que
los (as) otros (as) le otorgan a cada unay ellas,
asi como los lugares que ellas reconocen en
otros (as).

El Proyecto de Empoderamiento influyé en
todos los aspectos de la vida de las mujeres
gue participaron: persona, familiar y laboral.
Encontramos que los tres aspectos estédn
relacionados. La forma en que €l ser humano
aprende a establecer relaciones es la misma en
cualquier entorno; se relaciona con diferentes
personas en lugares diversos pero siempre esta
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presente, en toda relacion, esa caracteristica
gue lo (a) coloca en € lugar donde él o €ella
sabe reconocerse.

CONCLUSIONES

En los resultados se encontr6 que las
actividades realizadas en el proyecto con las
muijeres repercutieron en ellas modificando la
forma de verse a si mismas, de responder ante
conflictosy de percibir e mundo.

La vision de género en € desarrollo (GED)
implica cuestionamientos dirigidos a una
transformacion de fondo para acabar con
inequidades, asi como cambios de identidad
que se ven a su vez reflgados en la
participacion comunal, en la adquisicion y la
negociacion para construir nuevas identidades
donde la mujer se ve a si misma y ante otras
ppersonas como un sujeto socia.

Las experiencias que cada mujer tuvo y sigue
teniendo a partir del  Proyecto de
Empoderamiento  parecen sSimilares. Los
conflictos y confusiones se presentaron tanto
en la persona como en |os espacios en los que
interactta. En esa similitud  existen
diferencias; en algunos casos hubo mayor
conflictco con ellas mismas a causa de
cuestionamientos que surgieron a partir del
proceso de concientizacion. Significd verse asi
mismas en los lugares que ocupan para dlasy
para los (as) otros (as), permitiendo la
posibilidad de ubicar formas para cambiar
aspectos en sus vidas.

El proceso de Empoderamiento en las mujeres
implicO cambios en las identidades, en la
forma de percibirse a si misma y a los (as)
otros (as). Es un proceso que implica dolor
porque se mueven estructuras, 10 que parecia
incuestionable, ahora no 1o es més, y no solo
eso, sino que se encuentra la posibilidad de
cambiarlo.

Antes dd proyecto de empoderamiento de
mujeres de 2004, las protagonistas participaban
desde su inicio en un proyecto productivo.
Después del proyecto, € programa ZUMAR-
FIDEPO en Celaya, zona sur, lasincluyé como
promotoras comunitarias que colaboran en la
organizacion, planeacion y solucion de
problemas de las comunidades. Sinh embargo,
los proyectos en los que se insertaron siguen
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siendo tradicionales, pero en su pape de
promotoras y con la capacitacién y reflexion a
la que accedieron favorecieron cambios en
ellas mismas, asi, los taleres de
empoderamiento ofrecieron oportunidades de
ensefianza y aprendizaje, de reflexion y
andliss que despertaron capacidades y
cambios en sus identidades, asi como actitudes
nuevas hacia si mismasy hacialos demés.

BIBLIOGRAFIA

Alberti Manzanares, Pilar. 1987. La identidad de
género y etnia. Un modelo de andlisis.
Revista Nueva Antropologia, No. 55,
México: UNAM, CONACULTA, INAH.

Alberti Manzanares, Pilar. 2002. Poder sobre:
dominacion, opresién y resistencia. En:
Zapata Martelo, Emma; Janet Gabriel
Townsend; Joanna Rowlands; Pilar Alberti
Manzanares y Marta Mercado Gonzélez.
2002. Las mujeres y el poder. Contra el
patriarcado y la pobreza. México: Plaza y
Valdés.

Asakura, Hiroko. 2005. Cambios y continuidades:
El empoderamiento de las mujeres
mixtecas en la sexualidad y la maternidad
en el contexto migratorio transnacional.
Tesis para optar a grado de Doctora en
Antropologia, México: CIESAS.

Batliwala, Srilatha. 1994. The meaning of
women’s empowerment: New concepts
from action. In Gita Sen, Adrienne Germain
y Lincoln C. Chen (eds). Population
Policies reconsidered: health, empowerment
and rights. Boston. MD Harvard University
Press.

Bourdieu, Pierre. 1991. El sentido préctico.
Madrid: Taurus Humanidades.

Castafieda Salgado, Patricia. 2001. Modernizacion
e identidad femenina: El caso de San
Francisco Tepeyanco, Tlaxcala. Tesis de
maestria  en Antropologia  social.
Universidad |beroamericana. México.

Chavez Arellano, Maria Eugenia. 2003. Identidad y
cambios culturales: los mazahuas de San
Antonio. Pueblo  Nuevo. México:
Universidad Auténoma de Chapingo.

Freire, Pablo. 1993. Pedagogia de la esperanza:
un encuentro con la pedagogia del
oprimido. México, Siglo Veintiuno Editores.

Heller, Agnes. 1977. Sociologia de la vida
cotidiana. Barcelona: Editorial Peninsula.

Hegel, G.W. Freidrich. 1994. Lecciones sobre la
filosofia de la historia universal, Altaya,
Bar celona. Espaiia.

Kabeer, Naila. 1998. Realidades trastocadas. Las
jerarquias de género en e pensamiento del
desarrollo. México: Paidés.

Identidad y empoderamiento de mujeres en un proyecto de capacitacion

Lacan, Jacques. 1971. Escritos |I. México: Siglo
XXI.

Lagarde, Marcela. 2003. Los cautiverios de las
mujeres. madresposas, monjas, putas,
presas y locas. 22 ed. Universidad Nacional
Autonoma de México. México.

Lagarde, Marcela. 1996. Feminismo, Género y
Desarrollo Humano. Ed. Horas y Horas.
Madrid.

Lagarde, 1986. | dentidad y subjetividad femenina.
Memoria del curso impartido en Nicaragua.
Punto de Encuentro.

Lamas, Marta. 1996. El género: la construccion
cultural de la diferencia sexual. México:
PUEG.

Lamas, Marta. 1995. Usos y dificultades y
potencialidades de la categoria género. La
Ventana. Estudios de Género. Guadalgjara,
México. No. 1.

Martinez, Corona Beatriz.  2000. Género,
empoderamiento y sustentabilidad: una
experiencia  artesanal de  mujeres
indigenas. Serie PEMSA2 GIMTRAP.
México.

Mercado Gonzdlez, Marta. 2002. Las mujeresy el
poder. Contra € patriarcado y la pobreza.
En: Zapata Martelo, Emma; Janet Gabriel
Townsend; Joanna Rowlands; Pilar Alberti
Manzanares y Marta Mercado Gonzalez.
2002. Las mujeres y e poder. Contra €l
patriarcado y la pobreza. México: Plaza y
Valdés.

Moser, Caroline. 1989. Gender Planning in the
third World: meeting practical an strategic
gender needs. England: London School of
Economics and Political Science.

Rogers, Carl. 1980. Persona a persona. Buenos
Aires, Editorial Amorrortu.

Rowlands, Joanna. Questioning empowerment:
working with women in Honduras. Oxford:
Oxfam Publications, 1997a.

Rowlands, Joanna. Empoderamiento y mujeres
rurales en Honduras: un modelo para €l
desarrollo”. En: Magdalena Ledn (Editora).
Poder y empoderamiento de las mujeres.
Bogoté& Siglo Veintiuno, 1997h.

Schutz, Alfred. 1974. El problema de la realidad
social. Buenos Aires Amorrortu.

Townsend, Janet Gabriel. 2002. Poder desde
dentro: jsalir de la casal En Zapata
Martelo, Emma; Janet Gabriel Townsend,;
Joanna Rowlands; Pilar Alberti Manzanares
y Marta Mercado Gonzalez. 2002. Las
mujeres y el poder. Contra el patriarcado y
la pobreza. México: Plazay Valdés.

Zapata Martelo, Emma; Janet Gabriel Townsend;
Joanna Rowlands; Pilar Alberti Manzanares
y Marta Mercado Gonzdlez. 2002. Las
mujeres y el poder. Contra €l patriarcado y
la pobreza. México: Plazay Valdés.

466



Zapata Martelo, Emma y Janet Gabriel Townsend.
L os agentes externosy el empoderamiento
personal. En: Zapata Martelo, Emma; Janet
Gabriel Townsend; Joanna Rowlands; Pilar
Alberti Manzanares y Marta Mercado
Gonzédlez. 2002. Las mujeres y €l poder.
Contra € patriarcado y la pobreza. México:
Plazay Valdés.

Zapata Martelo, Emma. Poder con: organizarse.
En: Zapata Martelo, Emma; Janet Gabriel
Townsend; Joanna Rowlands; Pilar Alberti
Manzanares y Marta Mercado Gonzdlez.
2002. Las mujeres y €l poder. Contra el
patriarcado y la pobreza. México: Plaza y
Vadés.

Zapata Martelo, Emma; Verénica Vazquez Garcia;
Pilar Alberti Manzanares, Elia  Pérez
Nasser; Josefina Lépez Zavadla, Aurelia
Flores Hernandez; Nidia Hidalgo Celariég;
Laura Elena Garza Bueno. 2003.
Microfinanciamiento y empoderamiento de
mujeres rurales. Las cajas de ahorro y
crédito en México. México: Plazay Valdés.

Zapata Martelo, Emma. 1999. The power with:
getting organised en Townsend, Janet;
Emma Zapata; Jo Rolands; Pilar Alberti;
Marta Mercado. Women and Power.
Fighting patriarchies and poverty. London:
Zed Books, 1999.

Zapata Martelo, Emma y Josefina Lépez Zavala.
2005. La integracién econémica de las
mujeres rurales. un enfoque de género.
México: SRA, Colegio de Postgraduados,
Procuraduria Agraria, PROMUSAG.

Déborah Delgado Pifia

Licenciada en Psicologia (2001), por la Universidad
Autonoma Metropolitana Xochimilco, Diplomado
en Formacion Psicoandlitica (Julio 1999), en €
Centro de Estudios Psicoanaliticos Mexicano, A. C.
Diplomado en “Alta direccion gerencial” (2003), en
la Universidad del Valle de México y Maestria en
Ciencias (2005-2007). Colegio de Postgraduados,
Campus Montecillo.

Emma Zapata Martelo

Maestria y doctorado en Sociologia en la
Universidad de Texas, en Augtin. Profesora
Investigadora Titular en e Colegio de
Postgraduados. Impulsd la especiaidad sobre
estudios de género en la institucién, atendiendo la
problemética de la mujer rural. Recibié € Premio
Internacional de Investigaciéon en Paises en
Desarrollo, otorgado por la Universidad Justus-
Liebig, en Giessen, Alemania. Numerosos articulos
de su autoria sobre las relaciones de género en €
ambito rural han aparecido en revistas nacionales y
extrgeras. Pertenece a la Academia Mexicana de

Ra Ximhai Vol. 6. Nimero 3, septiembre - diciembre 2010

Ciencias desde 1997; es integrante del Sistema
Nacional de Investigadores, Nivel Ill. En 2006
obtuvo el Premio Nacional Maria Lavalle Urbina, y
en 2010 el Premio Estatal en Cienciasy Tecnologia
del Consgjo Mexiquense de Ciencia y Tecnologia
(COMECYT). Correo electronico:

emzapata@col pos.mx

Beatriz Martinez Corona

Es Licenciada en Psicologia por la UNAM, MC y
Doctora en Ciencias, por e Colegio de
Postgraduados en Ciencias Agricolas en México.
Ha redizado estancias de investigacion vy
actudlizacion en la Universidad de Durham, en
Inglaterra y en el Departamento de Antropologia
Cultural, de la Universidad de Utrecht, Holanda. Es
Profesora Investigadora Titular del Colegio de
Postgraduados en € &rea de Género: mujer rural y
en la Especialidad de Estrategias de Desarrollo
Agricola Regional. Las lineas de investigacion que
desarrolla son género, ambiente, empoderamiento y
sustentabilidad en e desarrollo. Ha publicado
libros, articulos cientificos en revistas nacionales e
internacionales, entre las que destacan: Martinez
Corona, Beatriz y Rufino Diaz Cervantes.
Metodologias de Capacitacion de Género con
Mujeres Rurales en México, 1990-2003. México:
Colegio de Postgraduados. 2005...y Rufino Diaz
Cervantes (coord.) Mujeresrurales, género, trabajo
y transformaciones sociales. México: Colegio de
Postgraduados. 2003. Género, empoderamiento y
sustentabilidad. Una experiencia de microempresa
artesanal de mujeres indigenas. México:
GIMTRAP. 2000. Pertenece al Sistema Naciona de
Investigadores.

Pilar Alberti Manzanares

Pilar Alberti Manzanares es doctora en antropol ogia
por la Universidad Complutense de Madrid.
Actualmente se desempefia como Profesora
Investigadora Titular del Colegio de Postgraduados
en Ciencias Agricolas y es miembro del Sistema
Naciona de Investigadores (as), nivel 1. Imparte
cursos sobre género y desarrollo rural, asi como
talleres de capacitacion. Ha publicado numerosos
articulos en revistas nacionales e internacionales y
ha dirigido hasta la fecha 46 tesis de licenciatura,
maestria y doctorado. Desde 2006 es Coordinadora
del Modelo de Equidad de Género (MEG: 2003) en
el Colegio de Postgraduados. Correo electronico:
pal berti @col pos.mx

467


mailto:emzapata@colpos.mx
http://www.indesol.gob.mx/indesol/genero/publicaciones/Publicacion_04.htm
http://www.indesol.gob.mx/indesol/genero/publicaciones/Publicacion_04.htm

Ra Ximhai

Revista de Sociedad, Culturay Desarrollo

Sustentable
Ra Ximhai
Universidad Autonoma Indigena de México
ISSN: 1665-0441
Meéxico
2010

ESTIMACION DE LA CONDUCTIVIDAD HIDRAULICA Y CONTENIDO DE
FINOSA PARTIR DE LEYESEXPERIMENTALES QUE RELACIONAN
PARAMETROSHIDRAULICOSY ELECTRICOS
Héctor José Peinado-Guevara; Carlos René Green-Ruiz; Omar Delgado-Rodriguez;
Jaime Herrera-Barrientos; Salvador Belmonte-Jiménez; Maria de los Angeles Ladron de
GuevaraTorresy Vladimir Shevnin.

Ra Ximhai, septiembre-diciembre, afio/Vol. 6, NUmero 3
Universidad Auténoma Indigena de México
Mochicahui, El Fuerte, Sinaloa. pp. 469-478.

s Red

WA LyC

LA HEMEROTECA CEXTIFICA EN LINEA E o fE\l"iSt @ 5

www.redalyc.org



S0ME RIGHTS RESER

RaXimhai Val. 6. Numero 3, septiembre - diciembre 2010

ESTIMACION DE LA CONDUCTIVIDAD HIDRAULICA Y CONTENI DO DE FINOS
A PARTIR DE LEYESEXPERIMENTAL ES QUE RELACIONAN PARAMETROS
HIDRAULICOSY ELECTRICOS

ESTIMATION OF HYDRAULIC CONDUCTIVITY AND CONTENT OF FINESFROM
EXPERIMENTAL LAWSTHAT CORELATE HYDRAULIC AND ELECTRIC
PARAMETERS

Héctor José Peinado-Guevara'; Carlos René Green-Ruiz’; Omar Delgado-Rodriguez’; Jaime
Herrera-Barrientos; Salvador Belmonte-Jiménez’; Maria de los Angeles Ladron de

GuevaraTorres®y Vladimir Shevnin®.

HInstituto de Geologia, UNAM, Ciudad Universitaria, C.P. 04510 México, Distrito Federal y ECEA-UAS, Carretera a las Glorias,
Guasave, Sinaloa, México; 2Inst. de Ciencias del Mar y Limnologia, UNAM, Av. Joel Montes Camarena /n, C.P. 82040, Mazatln,
Sin. México; *Instituto Mexicano del Petréleo, Eje Central Lazaro Cérdenas Norte 152, San Bartolo Atepehuacan, Gustavo A.
Madero, 07730, Distrito Federal; “CICESE, km. 107 Carretera Tijuana-Ensenada C.P. 22860, Ensenada, B.C. México; ° CIIDIR
Oaxaca, Hornos 1003, Col. Noche Buena, Santa Cruz Xoxocotlan, Oaxaca, México, sbelmont@prodigy.net.mx,® Lomonosov
Moscow State University, Geological faculty, Moscow, Rusia., Vorobievy Gory, MSU, Phone: (095)939-2970.

RESUMEN

La conductividad hidrulica es un elemento bésico en
el avance del conocimiento de un medio geoldgico,
tanto en los procesos de flujo y transporte de
contaminantes como en proyectos de proteccion,
gestion y manejo del medio ambiente, asi como en €
desarrollo de politicas publicas para la proteccion de
ecosistemas, entre otros. El objetivo de este trabajo es
obtener la conductividad hidrdulica (K) y el
contenido de finos (C) de un medio saturado granular
mediante el uso de dos leyes empiricas. Unarelaciona
la conductividad eléctrica de un medio granular
saturado o, y € agua saturante o, la cua depende del
factor de formacion (F), la capacidad de intercambio
cationico (CIC) y del contenido de finos en €
subsuelo saturado. A través de datos obtenidos de 18
muestras de materiales de 6 pozos se obtuvo la
relacion entre F- Cy CIC-C y Qv — C, de forma que
la ecuacion se reduce a una funcién de o, en términos
de o, Yy C, con un vdor de guste R=0.97. Una
segunda ley experimental usada eslaqueresultadela
relacién experimental entre K y C, obteniéndose

K =0.1804.C**®* con un R=0.96. De ambas

expresiones experimentales se construyen relaciones
entre Ky C, Fay C, [y C, de forma que, de cada par
conociendo una se obtiene la otra. Bgjo € esquema
indicado se obtienen secciones de conductividad
eléctrica del medio saturado y contenido de finos,
obteniéndose que € subsuelo en € area de estudio
esta constituido por una capa superior de materiales
finos e infrayaciendo a éste estd un medio en € que
predominan las arenas.

Paabras Claves:  Conductividad  hidraulica,
Contenido de finos, Resistividad eléctrica, Factor de
Formacién, Porosidad, Tomografia el éctrica.

SUMMARY

Hydraulic conductivity is a basic element in the
advancement of knowledge of a geologica
environment in both the flow and transport processes
of pollutants for conservation projects, management

Recibido: 06 de julio de 2010. Aceptado: 02 de octubre de
2010. Publicado como ARTICULO CIENTIFICO en Ra
Ximhai 6(3): 469-478.

and environmental management and aso for the
development of public policies for protection of
ecosystems, among others. The aim of this paper isto
obtain the hydraulic conductivity (K) and the fines
content (C) of saturated granular haf using two
empirical laws. One correlates the electrical
conductivity of saturated granular media o, and water
saturated o,, which depends on the formation factor
(F), cation exchange capacity (CEC) and the fines
content in the saturated soil. Using data obtained
from materids of 18 samples from 6 wells the
relationships between F-C and CEC-C were obtained,
so the equation reduces to a 6, function in terms of o,y
and C, with a correlation coefficient of R = 0.97.
A second experimental law is the one that results
from the experimental relationship between K and C,

being K =0.1804C ®* with a corrdlation

coefficient of R = 0.96. From both experimental
expressions relationships between K and C, Faand C,
¢ and C are created so from every pair knowing one
of them you get to know the other one. Under the
scheme outlined electrical conductivity sections for
the saturated medium and fines content are obtained,
finding that the groundwater in the study area
consists of a thin top layer and benezth it there is a
predominantly sandy environment.

Keywords: Hydraulic conductivity, fines content,
electrica resistivity, formation factor, porosity,
electrical tomography.

INTRODUCCION

El conocimiento de la conductividad
hidraulica (K), tanto saturada como no
saturada, es necesario como dato inicia en
modelos numéricos para predecir €l
comportamiento del flujo del agua o fluidos
através del suelo (Rojas et al, 2008) el cual
depende de las caracteristicas de lamatriz y
del fluido contenido en el suelo.
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Estimacion de la conductividad hidraulicay contenido de finos a partir de
leyes experimental es que relacionan parametros hidraulicos y eléctricos

El conocer € valor de la conductividad
hidraulica es importante en acciones como
la explotacion y gestion de agua potable y
riego, asi como en la definiciobn de
perimetros de proteccién de | as captaciones,
en modelos de smulacion y de gestion
orientados a plantear regulaciones de los
sistemas de explotacion y monitoreo de las
aguas subterraneas. Es de gran relevancia
en la redizacion de modelado numérico
(problema directo e inverso) de flujo y
transporte. Ademas, se puede destacar su
empleo en estudios tanto de calidad como
de contaminacion de las aguas subterréneas,
estudios de contaminacion ya sea puntua o
difusa, amacenamiento de residuos y
descontaminacién de acuiferos entre otras
(Donado-Garzon, 2004).

Existen diferentes métodos para determinar
las propiedades fisicas e hidraulicas de
suelos, o que permite evaluar la eficiencia
prediciva de esas funciones en
determinados lugares (Landini et al, 2007).
Existen métodos directos e indirectos para
determinar la conductividad hidréulica, los
métodos eléctricos se encuentran entre los
indirectos. En algunas publicaciones se
muestran relaciones entre el cociente de la
resistividad del espesor saturado y la
resigtividad de agua de la formacion
denominado factor de formacién aparente
(F) con la conductividad hidraulica (K)
(Yadav y Abolfazli, 1998; Saem, 2001;
Vidal-Méndez, 2008; Peinado-Guevara et
al, 2009), las cuales han sido obtenidas a
través de la experimentacion en diversos
ambientes geolégicos, sin embargo, estas
no consideran latextura de los suelos.

En general, estas relaciones son empiricas y
semi-empiricas, limitdndose por lo genera
solo a lugar de estudio, teniendo una
correlacion positiva en algunos estudios y
negativos en otros. Asi como la corriente
eléctrica sigue en su vige la ruta de menor
resistencia eléctrica al pasar por un medio,
igual sucede con e agua. Dentro y
alrededor de los poros, € modelo de
conduccién de electricidad es idnico y, por
tanto, la resstividad del medio esté
principalmente controlado por la porosidad

y la conductividad del agua més que por la
resistividad de la roca matriz. Asi, en €
poro, € flujo eéctrico es similar a
hidréulico y la ruta de resistividad deberia
reflgiar la conductividad hidraulica (Khalil
y Monterio, 2009).

El contenido de arcilla influye sobre la
conductividad hidréulicay es un importante
factor de relacion entre parametros
geofisicos y conductividad hidréulica para
sedimentos no consolidados (Shevnin et al,
2006).

El objetivo de presente trabajo es, mostrar
la funcionalidad de un modelo que permite
la estimacion de K y contenido de finos a
partir de mediciones de resistividad
el éctricas en campo y en laboratorio, siendo
este método més rapido y menos costoso
gue la redizacion de perforaciones para
obtener muestras para su posterior analisis.

Descripcion del érea estudiada

El &ea de estudio se encuentra en
municipio de Guasave, Sinaloa, México,
entre las coordenadas 25° 34" 37 y 25° 36
59.8” de latitud norte y de 108° 26" 49.9” a
108° 28’577 de longitud oeste (ver figura
1), abarca una superficie de 15.42 km?, yace
sobre un acuifero sedimentario costero
constituido principalmente por gravas,
arenas, limos y arcillas, productos de la
erosion del flanco occidental de la Sierra
Madre Occidental (CNA, 2002). Los suelos
son de origen aluvial cuaternario, siendo su
clima seco y cdlido, con una temperatura
media anual de 25.4°. La precipitacion
media anua en la estacién Guasave es de
449.0 mm considerando €l periodo 1986-
2005. (INEGI, 2007).

En €l area de estudio la presencia de arcilla

es minima en comparacion a los limos y
arenas debido ala cercaniadel rio Sinaloa.
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Figura 1. Localizacion del area de estudio.
MATERIALESY METODOS

Se realizaron seis perforaciones de 4 metros
de profundidad (ver figura 1) las cuaes
fueron georeferenciados mediante un GPS
portatil eTrex H marca Garmin y se obtuvo
una muestra de agua en cada pozo para
determinar su conductividad eléctrica con
un equipo Hanna H198130. Del total de los
pozos se obtuvieron 18 muestras de suelo
(de 2 a 4 por cada pozo) con €l objetivo de
determinar sus caracteristicas petrofisicas y
texturales en laboratorio.
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Las muestras de suelo colectadas en campo
fueron sometidas a un proceso de secado y
homogeneizado, a las que se les determind
la textura (limos, arenas y arcillas) por €
procedimiento de Bouyoucos. La porosidad
y conductividad hidrdulica se obtuvo
mediante |os procedimientos sefialados por
Juérez-Badillo y Rico-Rodriguez (1999).
Para €l caso de la conductividad hidraulica
se utiliz6 un permeametro de carga
variable. La capacidad de intercambio
cationico (CIC) se obtuvo con acetato de
amonio de acuerdo a procedimiento
descrito en €l manual paraandlisis de suelos
y aguas de SARH (1974).

Cada muestra de suelo se divide en cinco
porciones iguales y se coloca cada una de
ellas en un resistivimetro, como e
propuesto por Shevnin et al. (2004),
anadiéndosele agua a temperatura conocida
y a cierta concentracién hasta su saturacion
a 100%. La temperatura es la ambiental y
la concentracion del agua varia de 0.1 a 80

gl™

El resistivimetro consiste en un recipiente
plastico en forma de paralepipedo. En cada
seccion menor del recipiente fue colocado
un electrodo de corriente | (electrodos A y
B), los cuales estan conectados a un equipo
de resistividad. En cada seccién mayor se
coloca un electrodos de medicion de
potencial (M y N) para la obtencién de las
mediciones de diferencia de potencial
(AV), las que son registradas en e
medidor del equipo de resistividad. El valor
de resistividad (1) de la porcién de la
muestra de suelo en cada resistivimetro es
determinado mediante la expresion:

AV
P:KT

(1)

Donde k es un factor de calibracion que
incluye la geometria del resistivimetro y la
posicion de los electrodos. Para la
obtencion de mediciones confiables el valor
dex
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Para determinar e comportamiento de la
resistividad en profundidad se realiz6 un
perfil de tomografia de resistividad eléctrica
(TRE) a partir de sondeos eléctricos
verticales (SEV) en cada sitio perforado,
paa €dlo se utlizd d areglo
tetrael ectrodico Schlumberger,
obteniéndose 11 valores de resistividad por
SEV, ya que la separacion entre electrodos
fue de 2 m y la abertura méxima de
inyeccion de corriente AB/2 fue de 20 m.

Se obtuvo una relacion empirica entre la
conductividad hidraulicay el contenido de
finos basado en la férmula empirica
propuesta por Shevnin et al. (2006) para
medios granulares, lacua esdelaforma

K=A*C"
)

Donde K es e coeficiente de filtracion en
(m dia"), C es e contenido de finos, Ay m
son constantes.

Considerando gque € medio de estudio es
granular y hay presencia de arcillas las
cuales contribuyen a valor de la
conductividad eléctrica del medio saturado,
la magnitud de la porosidad y el factor de
formacion se utilizd la ley empirica de Sen
et al (1988) la cua considera € efecto de
las arcillas en la conductividad del medio
saturado a través de su capacidad de
intercambio catiénico, porosidad y factor de
formacion. Dicho autor para encontrar la
ley empirica primero desarrollé un modelo
matematico y via extrapolacion 1o aplico
en muestras de pozos. Dicha ley empirica
relaciona la conductividad eléctrica del

medio saturado (o) con la conductividad
eléctrica del agua de saturacion (o),
factor de formacion (F), porosidad (¢) vy la

capacidad de intercambio  cationico
mediante.
A
o, _1 O'W+O'W7Q/ +EQ,
F o, +BQ,
©)

Donde A, B y E son constantes y la variable
Qv puede ser expresada en términos de la
capacidad de intercambio catiénico (CIC),
la densidad de la matriz del medio saturado
y e contenido de finos (C), mediante la
siguiente expresion.

Quv=C-CIC(l-¢)/ ¢
4)

Archie (1942) definio e factor de
formacion (F) mediante la relacion entre la
resistividad de la arena saturada por
salmuera (Ro) y la salmuera (Rw)

- R

R,
©)

Cuando los materides no son arenas
limpias, es decir, que contienen limos y
arcillas, € cociente indicado de la
resistividad de la formacién saturada de
agua (Ro) y la resigtividad del agua de la
formacion (Rw) recibe e hombre de factor
de formacién aparente.

RESULTADOSY DISCUSION

Del andliss de la textura de las 18
muestras, correspondientes a 6
perforaciones, se encontrd que en € 52.8%
de corresponde a arenas, € 31.9% alimosy
en menor porcentgje arcillas con un 15.3%.

En & cuadro 1 se muestra, las texturas de
acuerdo a la técnica de Bouyoucos, su
correspondiente conductividad hidréaulica,
porosidad y CIC. Obsérvese que los valores
de K coinciden con la clasificacion
propuesta por Juérez-Badillo y Rico-
Rodriguez (1999), quienes indican que para
arenas muy finas, limos orgénicos e
inorgénicos, mezcla de arena, limo y arcilla
y depositos de arcilla, les corresponde una
K comprendida entre 8.64x10° y 0.864
mdia® y para arenas limpias, mezcla de
gravay arenas limpias e rango de K oscila
entre 0.864 y 864 mdia™.
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Cuadro 1. Datos de textura, conductividad
hidraulica, porosdad y CIC en sas
perforaciones.

Profundidad %o Kf Porosidad  CIC

. 00

Pozo (m) arena “olimo arcilla ot (mdia?) % (meq/'100 gr)
P10 416 333 251 384 07516 472% 547
Pl 114 589 40 11 411 06026 424% 17.80
Pl 144 829 113 38 17.1 0.6668 38.5% 6.97
P2 0-18 180 300 520 82 00852 61.6% 29.61
P2 184 30 M0 300 27 09757 M2 640
P304 309 200 491 691 03784 49.0% U1
P31 256 193 451 744 01506 55.6% 2890
3194 836 133 31 164 30790 333% 613
P4+ 0-12 4560 511 320 543 03855 417% 2113
P 1117 M9 48 32 45 04716 45.0% 17.80
PL1727 895 T3 31 105 40416 328% 397
P5 0-1 480 460 60 52 LISOT S8.0% 2819
Ps 1-22 70 3500 380 93 01614 0% 2355
ps 2244 930 L0 60 7 TTI20 30.0% 397
P6 008 4500 420 130 55 03987 450% 13.04
B¢ 0813 3550593 52 645 02363 435% 1579
P6 132 /8 M0 T2 612 04302 41.0% 1833
P 234 788 160 51 212 13819 333% 440

La figura 2 muestra un gjuste exponencial
entre K y C, en la que se observa que a
medida que aumenta la concentracion de
finos  disminuye la  conductividad
hidréulica, es decir, son inversamente
proporcionales. El coeficiente  de
correlacion del gjuste es de 0.965 y los
coeficientes del guste A y m tienen los
valores 0.1804 y -1.4054, respectivamente,
esto para una ecuacion de la forma

K=AC".

>

. K «0 1804

6 010 020
Contensdo de finos (C)

Figura 2. Reélacién entre conductividad
hidraulica (K) y contenido de finos (C).

Para encontrar la relacion entre la
conductividad eléctrica tanto del agua de

040 060 1.00
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saturacion  (o,,) como de la formacion

saturada (o,) se obtienen mediante

minimos cuadrados las constantes A, By E
de la ecuacion propuesta por Sen et al
(1988), para ello se obtuvieron previamente
el factor de formacién, porosidad y CIC,
mismos gue se muestran en € cuadro 1.

Para obtener e factor de formacién
aparente (F), se tom6é en cuenta la
recomendacion realizadas por Kirsch
(2009) sobre las limitaciones de la ley de
Archie, quien establece que a medida que la
resistividad eléctrica de las muestras de
suelo aumenta, la ley de Archie dgja se ser
valida Este efecto se puede apreciar en la
figura 3, donde se observa con linea
discontinua la relacion entre la resistividad
de laformacion y la del agua de saturacion
para cinco diferentes concentraciones del
agua de la formacién. Con linea negra se
muestra la relacion segin la Ley de Archie.
En base a este comportamiento se tomé
como valor del factor de formacion F e
correspondiente alaresistividad del agua de
saturacion menor, ya que ésta se encuentra
enlazonadevalidez delalLey deArchie.

Ley de Archie

Ro ¢n ohm-m

14
0.1 | 10
Rw ¢n ohm-m
Figura 3. Comportamiento de la resistividad

eléctrica de una muestra de pozo sujeta a
diferentesresistividades del agua saturante.

En lafigura 4, se muestra la relacién entre
el factor de formacién aparente (F) y
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contenido de finos (C), encontrando que
existe un comportamiento exponencia de la
forma F =aC™ +b, donde a, my b son
constantes que dependen del tipo de suelo y
sus valores son 37.6549, -0.03924 y -
35.273 respectivamente, con un valor de
ajuste R=0.904.

F =37.6549C %% 35273

"2
-

(6)

R— —
- F =37.68490C"""* -35273
= 104
2 |
= \
s 81
»-:3 s 0\’\ .
2 e ®
= N
= 4 \\‘\;_ e
< e TP

0 — — ——

0.0 02 0.4 0.6 0K 1.0

Contenido de finos (C)

Figura 4. Relacion entre e factor de
formacion aparente versus contenido de
finos.

En lafigura5 se observa que la porosidad y
contenido de finos son directamente
proporcionales, es decir, en la medida en
que aumenta el contenido de finos también
aumenta la porosidad, por lo que € valor de
auste es R=0.837 y la expresion
correspondiente es:

¢ = 0.292524C +0.304217
(")

f 3 9 0

-Qi", . i
"4
X .
R cq .
:g"ﬁ (i ° B0
. . ®
™ .
.: .

35%

P )
'
’\."I
0.0 0.2 04 06 08 1.0
Finos (C)

Figura 5. Comportamiento de la porosidad
de las muestras de suelo a distintas
concentraciones de finos.

LaCICy e contenido de finos guardan una
relacion lineal dada por:

CIC=31.508C+1.557
(8)

Se obtuvo un gjuste R=0.87.

-l
N

-~ 30 P
= - . ’:/
o 98 . ~
=55 il o
Z 20 o
= .. f// o
~ 15 /// .
-~ ,/” .
| /

10 .-

< J/ .

'{’ g

0.0 0.2 0.4 0.6 0.8 10

Contenido de finos (C)

Figura 6. Relacion entre CIC y contenido de
finos.

Con los datos del cuadro 1 y mediante
minimos cuadrados se determinaron las
constantes A, B y E, las cuales son 0.1540,
0.01611 y 0.07703 con una R=0.9766, de
esta forma la ecuacion (3) adquiere la
forma

. 01540Q,
" o, +0.01611Q,
)
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o, (mScm™) en términos de resistividad

eléctrica Ro (ohm-m) se da mediante la
expresion:

1
Ro = —0

O,

(10)

En la figura 7 se observa la relacién entre
Ro y o, para diferentes contenidos de

finos. La linea punteada vertica
corresponde a la conductividad eléctrica
promedio ddl agua acuifera de los pozos 4,
5y 6 de 0.67 mScm™. En dicha figura se
observa que la resistividad del medio
saturado depende de la conductividad
eléctrica del agua de saturacion y del
contenido de finos, disminuyendo agquélla
conforme aumenta ésta y, para una
determinada conductividad eléctrica del
agua de saturacion la resistividad del medio
acuifero disminuye conforme aumenta €
contenido de finos.

anbhim

Fig. 7. Relacion Ro versus o, para
diferentes concentraciones de finos.
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En la figura 8 se muestra una seccion del
subsuelo en la cua se puede observar la
ubicacion de tres pozos, la distribucion del
contenido de finos y de la conductividad
hidraulica. Tanto en laseccion b como en la
Cc se aprecia la presencia de un medio
arenoso a partir de los 2 metros de
profundidad, por lo que en forma
simplificada se puede decir que € subsuelo
estd conformado por una primera capa de
materiales finos (predominantes en limos y
arcillas) y una segunda que acta como
sustrato de la primera conformada
predominante por arenas.

Una vez obtenidas las relaciones entre ¢, Y
ow en términos de C; Ky C; Fay C;
mediante datos de pozos. Estas tienen una
aplicacion préactica en la misma zona de
estudio donde no hay pozo para obtener Fa,
C, K 0 ¢, para ello se determina en forma
indirecta o, mediante la interpretacion de
datos de resistividad eléctrica obtenidos de
secciones de tomografia de resistividad
el éctrica que, en conjunto con los valores de
oy de 1os pozos se obtienen los parametros
indicados de la manera siguiente: obtenida
6, y conocida o,, del gréfico de lafigura7
se determina € contenido de finos (C) y, a
partir de ésta de la relacién C-K (figura 2)
se obtiene K, de la relacion ¢ y C se puede
obtener ¢.

Bgo e esquema antes indicado se
obtuvieron en el area de pozos las secciones
del subsuelo de o,, C y K. La figura 9
muestra cada una de las secciones. La
figura 9a obtenida mediante mediciones
indirectas de la resistividad eléctrica de la
formacion saturada y la 8b obtenida por la
relacion de Sen et al (1988), son muy
semejantes, ambas definen la primera y
segunda capa descrita en  parafos
anteriores. Respecto a las secciones de las
figuras 9b y 9c las distribuciones de €
contenido de finos y conductividad
hidraulica, respectivamente corresponden a
la relimitacién de la primera y segunda
capa, la primera compuesta por materiales
predominantemente finos y la segunda
subyacente por materiales
predominantemente arenosos.
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Figura 8. Secciones transversales. a)
L ocalizacion de pozos; b) contenido de finosy
¢) conductividad hidréulica.
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Figura 9. Secciones transversales del &rea
comprendida por los pozos 4, 5 y 6. a)
resistividad de la zona saturada obtenida por
tomografia eéctrica; b) contenido de finos
calculados y c¢) conductividad hidraulica
calculada.

CONCLUSIONES

La determinacion de la conductividad
hidréulicay el contenido de limos mediante
e uso de leyes empiricas en conjunto con
los vaores de la resistividad eléctrica del
subsuelo (obtenida mediante tomografia
eléctrica) y la resistividad del agua de la
formacion  congtituyen un medio Util y
practico para caracterizar |os materiales del
subsuelo en lugares del érea de estudio
donde no hay pozos.

Larelacion empirica de Sen permitié toman
en cuenta la presencia de arcillas y sus
efectos en la conductividad eléctrica del
subsuelo.

El subsuelo del érea de estudio se
caracteriz6 considerando la distribucion de
la conductividad eléctrica e hidraulica, asi
como la presencia de finos. Estas
determinaciones permiten, ademés de la
caracterizacion reducir la ambigtiedad sobre
el tipo de materiades y su distribucién en el
subsuelo. En € caso del érea de estudio se
delimité la primera capa del subsuelo la
cual tiene un grosor del orden de los dos
metros, mismo que descansa sobre un
medio predomi nantemente arenoso.
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VINCULANDO A LA COMUNIDAD EN LOSCONTEOSDE AVESRAPACES
MIGRATORIAS (AVES: FALCONIFORMES) EN EL ESTE DE CUBA

LINKING THE COMMUNITY IN THE MIGRATORY RAPTOR BIRDS COUNTS
(BIRDS: FALCONIFORM) IN EASTERN CUBA

Naylien Barreda-Leyva

Investigador. Grupo de Educacion Ambiental, Museo de Historia Natural Tomas Romay, Centro Oriental de Ecosistemasy Biodiversidad

(BIOECOQ), Santiago de Cuba, Cuba. naylien@bioeco.ciges.inf.cu

RESUMEN

A través de entrevistas, taleres, charlas y encuentros
socioculturales, se redliza la vinculacion de tres
comunidades de la zona dta de la Gran Piedra a los
estudios y conteos de aves rapaces migratorias
desarrollados en el este de Cuba Estas pequefias
comunidades se encuentran aedafias a uno de los dos
puntos de conteo de rapaces migratorias de la Region.
En las entrevistas redlizadas a los habitantes, se pudo
constatar que agunos  pobladores  poseian
conocimientos basicos sobre las aves rapaces, no asi
sobre la migracién de las mismas. El 100 % de los
entrevistados coincidieron en que la principa
probleméticalocal se encuentraen la pérdidade aves de
corral debido a ataque de rapaces, especificamente €l
endémico cubano amenazado Accipitter gundlachi
(Gavilén colilargo). Los talleres lograron crear espacios
de intercambio y reflexion acerca de la importancia de
la conservacion de las rapaces en la region. Los
comunitarios regresaron a sus précticas diarias, pero
esta vez pensando en e modo de contribuir a la
conservacion de las aves rapaces a partir de los nuevos
conocimientos. Esta vinculacion de cooperacion y
sensibilizacion, permiti6 un acercamiento de los
pobladores con los investigadores y voluntarios que
trabgjan en el conteo de aves rapaces en Cuba y la
retroalimentacion del saber cientifico con e saber
popular.

Paabras clave: Educacion ambiental, Conservacion,
Rapaces migratorias, Cuba

SUMMARY

Through interviews, workshops, conferences and
sociocultural meeting, is carried out the linking of three
communities from the high area of Gran Piedra to the
studies and counts of migratory raptors birds developed
in the east of Cuba. These small communities are near
to one of the two points of count of migratory raptors of
the region. During the interviews we could verify that
some residents possessed basic knowledge on the
raptors birds, but didn't know about the migration of
these birds. 100 % of the interviewees coincided in that
the main local problematic is the loss of birds of pen
due to the attack of raptors, specificaly the endemic
Cuban threatened Accipitter gundlachi. The workshops
were able to create spaces of exchange and reflection
about the importance of the raptor’s conservation in the

Recibido: 06 de julio de 2010. Aceptado: 02 de octubre de
2010. Publicado como ARTICULO CIENTIFICO en Ra
Ximhai 6(3): 479-486.

region. This linkage of cooperation and increasing
awareness, alow an approaching between the
communitarians and the researchers and volunteers that
work in the counts of raptor birds in Cuba and the
feedback of the scientific knowledge with the popular
knowledge.

Key words: Environment education, Conservation,
migratory raptors, Cuba

INTRODUCCION

A nivel mundial € estudio de lamigracién de
las aves rapaces es considerado una buena
oportunidad para redizar estudios
poblacionales y de conductas de estas
especies. Cada afio, en América, miles de
aves rapaces residentes en el norte comienzan
a migrar hacia los trGpicos durante la etapa
invernal. Estas se arriesgan a recorrer grande
distancias, a través de diferentes rutas
migratorias para llegar a su destino final de
invernada. A diferencia de otras aves, las
rapaces migran mayormente de dia y cas
sempre a través de corredores bien
establecidos (Bildstein 2006).

Existen diversas rutas migratorias, pero las
mas conocidas, por € gran nimero de rapaces
gue la siguen, son: 1) la ruta Norteamérica-
Centroamérica-Suramérica, corredor que
aporta hasta la actualidad el mayor nimero
migratorio de rapaces (Wheeler 2003,
Goodrich 'y Smith, 2008) y 2) la de
Norteamérica-Estrecho de la Florida-Caribe
Insular-América del Sur (Bildstein et al.,
2002).

En Cuba se comienzan a redizar estos
estudios a partir del afio 2001 (Rodriguez-
Santana et al. 2001; Bildstein et al., 2002;
Rodriguez-Santana 'y  Melian-Hernandez,
2002; Rodriguez-Santana et al., 2003) bajo la
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iniciativa de investigadores del grupo de
ornitologia del  Centro Orienta de
Ecosistemas y Biodiversidad (BIOECO) en
Santiago de Cuba. De esta forma se crea €
primer punto de conteo para € pais y €
Caribe Insular, ubicado en € Mirador de La
Gran Piedra, dd Parque Natural Protegido
Gran Piedra, perteneciente a la Reserva de
Bidsfera Baconao en la provincia de Santiago
de Cuba en la region orienta del pais.
Posteriormente los mismos investigadores
deciden en el afio 2006 abrir un segundo
punto de conteo en e poblado de Siboney
cerca de la Reserva Ecol6gica Siboney Jutici,
ubicada de igual manera en la Reserva de
Biosfera Baconao.

Durante los nueve afios de monitoreo en €
punto de conteo de Gran Piedra y los tres
afos en € punto de Siboney, se han
identificado varias especies de aves rapaces
migratorias que utilizan esta via para migrar.
Seglin Rodriguez-Santana (2010) entre ellas
estan e Gavilan cola de tijera (Elanoides
forficatus), la raza migratoria del Cernicalo
(Falco sparverius), € Hacon paomero
(Falco columbarius), € Halcén peregrino
(Falco peregrinus), @ Gavilan sabanero
(Circus cyaneus), @ Gavilan bobo (Buteo
platypterus) y e Gavilancito (Accipiter
striatus). Sin embargo, es el Aguila pescadora
(Pandion haliaetus) la més importante desde
el punto de vista del flujo migratorio en €l
area, a aportar mas dd 95% de todas las
rapaces migratorias observadas anuamente
(Rodriguez-Santana et al. 2001).

Durante la migracion, e paso diario de
cientos y miles de estas aves a lo largo de
corredores migratorios, coloca enormes
cantidades de rapaces, incluso poblaciones
enteras de una especie, en un mismo lugar al
mismo tiempo, incrementando enormemente
su vulnerabilidad a amenazas de origen
humano (Zalles y Bildstein 2000). Sin
embargo, también brinda una oportunidad
Unica de utilizar e fendmeno de la migracion
para vincular, con la proteccién de la
naturaleza, ala poblacion de las comunidades
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ubicadas dentro del corredor migratorio y
hacer conciencia de la necesidad de la
conservacion.

Cercano a punto de conteo Gran Piedra
existen tres comunidades de habitantes que se
interesaron desde un principio, en conocer €
trabajo que se estaba desarrollando, y aunque
de manera informal se les fue dando
informacion sobre dicha investigacion, no fue
hasta el 2008 que se decide redizar un trabgjo
formal de intercambio con una parte
significativa de los habitantes de estas
comunidades.

Por ta razén nos propusimos, llevar a cabo
actividades especificas programadas de
educacion  ambientdl e  intercambios
comunitarios que contribuyeran a la
conservacion de las aves rapaces migratorias
gue pasan durante la temporada migratoria
(periodo otofid) por las comunidades
cercanas d punto de conteo de Gran Piedra, y
contribuir a la formacién de una cultura
ambiental comunitaria en los pobladores de
estas comunidades.

MATERIALESY METODOS

Las actividades se desarrollaron durante las
temporadas migratorias (Agosto-Noviembre)
del 2008 y 2009, en la zona dta de La Gran
Piedra ubicada en |la parte oriental del Macizo
Montafioso Sierra Maestra (Figura 1).
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Figura 1. Area de estudio en La Gran Piedra,
Santiago de Cuba, Cuba.

La zona se encuentra a 18 Km. a este de la
ciudad de Santiago de Cuba, por encima de
los 1200 msnmy a9.6 Km. perpendicular a
la costa sur oriental del pais. El punto mas
alto es precisamente e Mirador de la Gran
Piedra a 1 234 m snm donde se encuentra
ubicado € punto de conteo Gran Piedra. Las
comunidades estudiadas fueron las siguientes:
Comunidad 1 (cercana a la Sala de Video)
75°35°32" N, 20°0° 2" W,

Comunidad 2 (cercana a Hotel Islazul Gran
Piedra) 75°35°56"’ N, 19°59° 56>* W.

Comunidad 3 (cercana al Jardin de Flores
"Aves del Paraiso’) 75°36°12°" N, 20° 0’ 24>
W.

El total de habitantes de las tres comunidades
donde se trabaj6 suman 72 personas; de ellas
54 (75%) son adultos entre 18 y 75 afios,
mientras que 18 (25%) son nifios entre 3y 17
afos. Esta poblacion esta distribuida en 34
viviendas, 10 en la Comunidad 1, 16 en la
Comunidad 2 y 8 en laComunidad 3.

Dentro del &rea existen varias instalaciones
pertenecientes a diferentes organismos que
proporcionan empleo a los habitantes del
lugar, tales como la Estacion meteoroldgicay
el Radar meteorologico, que pertenecen a
Ministerio de Ciencia Tecnologia y Medio
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Ambiente; e Museo La Isabelica que
pertenece a Patrimonio Cultural; e Jardin
Botanico "Ave del Paraiso” y € Hotel La
Gran Piedra que pertenecen a la cadena
turigtica ldazul.

Ademés de sus habitantes y trabajadores, la
zona dta de La Gran Piedra recibe
anuamente un ndmero significativo de
turistas nacionales y extranjeros atraidos por
el mirador natural (donde estd ubicado €
punto de conteo) considerado uno de los méas
interesantes del pais.

Actividadesy metodologias utilizadas

Con e objetivo de realizar actividades
especificas que nos permitieran promover la
vinculacion comunitaria a los conteos de las
aves rapaces migratorias en Gran Piedra, se
utiliz6 la metodologia de Investigacion
Accion-Participacion (IAP) (Alberich, 2008).
Esta metodol ogia se basa en la aplicacion de
entrevistas, taleres  participativos y
observaciones directas; o cua permitio
incrementar y evaluar en los pobladores de
las comunidades de Gran Piedra los
conocimientos sobre la migracion de las aves
rapacesy su conservacion.

Se entrevistaron de manera programada a una
muestra representativa de 27 personas (Figura
2), lo que representa un 50% del total de
personas adultas entre las tres comunidades.
De los 15 adultos de la Comunidad 1, se
entrevistaron 5 (33,3 %); de los 26 adultos de
la Comunidad 2, se entrevistaron 14 (53,8
%); mientras que de los 13 adultos de la
Comunidad 3, se entrevistaron 8 (61,5 %).
Todas las preguntas estuvieron dirigidas a
conocer la percepcion de cada entrevistado
acerca de los estudios y conteos de aves
migratorias que se realizaban en la zona,
acerca del conocimiento que tenian sobre las
aves rapaces y su migracion, y acerca de las
problemaéticas locales que podrian identificar
relacionadas con las aves rapaces. Estas
entrevistas  permitieron  establecer &
diagnostico de los conocimientos sobre e
tema en |as comunidades.
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Figura 2. Entrevista realizada a uno de los
habitantes de la Comunidad 3, en la zona alta
dela Gran Piedra, Santiago de Cuba, Cuba.

En los taleres participativos se desarroll6 €
trabgjo en grupo a partir de la aplicacion de
las dindmicas de Educacion Popular (EP)
(Hernandez, 2005) promovidas actualmente
por e Centro Memorial Martin Luther King
en Ciudad de La Habana. Todos estuvieron
dirigidos a vincular la comunidad con los
estudios de aves rapaces llevados a cabo en la
zona.

La observacion directa fue a modo de
evaluacion acerca de la relacion del grupo.
Permitio evaluar la asmilacion de los
conocimientos por los participantes en los
taleres y la motivacion acerca de la
vinculacion con los estudios y conteos de
rapaces en la zona.

RESULTADOS

Entrevistas a los comunitarios en sus
hogares

De las 34 viviendas de la zona solo se
entrevistaron personas en 25, e resto
permanecieron siempre cerradas (5) o las
personas se negaron a ser entrevistadas (4).
En todas las entrevistas se pudieron realizar
ademés intercambios con parte de la familia
presente en e hogar durante 10 minutos
aproximadamente. El objetivo de estos
intercambios fue familiarizarnos con los
pobladores, conocerlos y darnos a conocer.
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Las entrevistas arrojaron como principales
resultados que la poblacion joven poseia
mejor conocimiento, que e resto de los
pobladores, sobre € estudio que se estaba
[levando a cabo con los conteos de aves
rapaces en la zona. Se constat6 ademés que,
aungue existia poco conocimiento del suceso,
aun asi la poblacion estaba interesada en
aprender y participar junto a los
investigadores de BIOECO en los encuentros
y talleres planificados.

En relacion d conocimiento que tenian sobre
las aves rapaces y su migracion, las personas
en general conocian muy poco sobre las aves
rapaces. Aunque sabian identificarlas del
reso de las aves de la region. El
conocimiento acerca de la migracion de estas
aves era cas nulo para €l total de los
entrevistados.

Acerca de las probleméticas locales que
podrian identificar relacionadas con las aves
rapaces, € 100 % de los entrevistados
coincidieron en que la principal problematica
se encuentra en la pérdida de aves de corra
debido a atague de rapaces. Los habitantes
de la zona matan gran nimero de rapaces
anual mente para proteger a sus aves de corral.
Todos coincidian en que d principa
depredador era e Gavilan colilargo
(Accipitter gundlachi). Esta es una de las
rapaces endémicas cubanas actuamente
considerada en peligro por la UICN (2001) y
permanece en la zona durante todo el afo, por
lo cua es légico que sea € causante de las
mayores afectaciones. Sin embargo, €llos
matan cualquier rapaz que encuentren por los
alrededores sea 0 no este gavilan, incluyendo
también a las rapaces migratorias durante la
temporada otofial .

TALLERES

Actividad de apertura oficial del Conteo de
avesrapaces migratoriasen Gran Piedra.

El dia 6 de Agosto del 2008 en horas de la
tarde, en @ parqueo de la Villa La Gran
Piedra se juntaron investigadores del
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proyecto y comunitarios para celebrar la
apertura oficial del Conteo de Aves Rapaces
Migratorias en Gran Piedra, con una
participacion de 12 nifios, 6 adolescentesy 9
adultos de la comunidad (Figura 3).

comunidades durante la apertura oficial del
Conteo de Aves Rapaces Migratorias en La
Gran Piedra.

Laactividad estuvo dedicada a los nifios, pero
e resto de los presentes, adultos y
adolescentes participaron activamente en
cada juego y dinamica que se desarrollé
durante casi dos horas de trabajo con los mas
pequefios. De manera sencilla todos los
participantes comprendieron € por qué las
aves rapaces migratorias que radican en los
EE.UU. y Canada se desplazan durante la
época inverna hacia otros stios del
continente y la importancia que tiene para
agunas de estas aves, € macizo montafioso
de La Sierra Maestra donde su comunidad
esta enclavada.

Los dibujos gque crearon los nifios con ayuda
de los adultos, una vez que se les explico la
ruta migratoria de las aves y los peligros que
enfrentan para lograr € éxito de llegada a su
destino final, lograron sensibilizarlos acerca
de lo que se les habia ensefiado respecto a
tema (Figura 4). Durante el intercambio de
preguntas y respuestas se evidencid que hubo
asimilacién de conocimientos y aprendizajes
por parte de los comunitarios.
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Figura 4. Nifio de la Comunidad 1 mostrando
uno de los dibujos que realizd6 durante la
actividad de apertura oficial del Conteo de
Aves Rapaces Migratoriasen La Gran Piedra

Este evento fue el punto deinicio de una serie
de actividades parecidas que se han estado
celebrando anualmente con los comunitarios
de esta zona durante €l periodo de conteo de
aves rapaces.

Intercambio con trabajadores de las
diferentesinstalaciones de la zona.

Durante el pasado periodo de conteo (agosto-
noviembre/2009). Se realizaron intercambios
con trabgjadores de dos de las cinco
instalaciones estatal es que existen en la zona
Los primeros se redizaron en el Museo “"La
Isabelica’ enclavado en una de las ruinas
mejor conservadas de una hacienda cafetalera
de franceses asentados en la zona. En gran
parte de La Gran Piedra existen diferentes
ruinas de cafetales franceses que testifican la
historia de los inmigrantes europeos que junto
a sus esclavos se establecieron en esta parte
oriental del pais, protegiéndose de las
consecuencias desfavorables derivadas de la
Revolucién Haitianaa Desde 1997, estas
ruinas arqueol ogicas fueron declaradas por la
UNESCO, Patrimonio Cultural de la
Humanidad. El museo La Isabelica es una de
las representaciones de hacienda cafetaleras
de fécil acceso y proximaala Comunidad 1.

Se sostuvieron intercambios ademés con los
trabgjadores dd Jardin Botanico "Ave de
Paraiso’, instalacion construida a inicios de
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los afios 70 del siglo pasado sobre las ruinas
de otro cafetal francés y que hoy comparte
con sus visitantes més de 50 variedades de
plantas con flores.

Los intercambios en ambas instalaciones
dieron resultados positivos. Se les explico la
razén de ser de los estudios y conteos de
rapaces migratorias en la zona y la
importancia de llevarlos a cabo en e &ea
donde viven. A través del trabagjo en grupo se
pensd de manera colectiva en los posibles
beneficios sociales, culturales y econémicos
gue €l punto de conteo (observatorio) pudiera
proporcionar en un futuro a los pobladores de
la zona. Aungque incluso los propios
trabgjadores propusieron iniciativas, para
promover la posbilidad de convertir €
monitoreo en una fuente de empleo para
agunos comunitarios previamente
capacitados, esto resulta muy dificil en estos
momentos bgjo las condiciones econdmicas
actuales. Sin embargo, se logré sensibilizar a
los trabajadores y quedo clarala necesidad de
voluntarios locales capacitados que apoyaran
estos estudios. Finadmente se les dio a
conacer parte de los resultados obtenidos en
los conteos desde €l inicio hasta lafecha

A partir de estos intercambios se acordd, con
los trabgjadores de ambas instalaciones,
enviar a uno de los contadores para que les
ensefiaran en la préctica, durante su tiempo
libre, como identificar las diferentes especies
de rapaces migratorias. Esto solo se logré
realizar durante el final del periodo de conteo.

Los conocimientos adquiridos por los
trabgadores durante los encuentros, los
hicieron pensar en como podrian contribuir
en la redizacion del conteo desde su
posicion. Esto  significaba que los
trabgadores estaban dispuestos a regresar a
sus précticas diarias, pero esta vez pensando
en e modo de contribuir a la conservacion de
las aves rapaces, a partir de los nuevos
conocimientos. Ademés de compartir 1o
aprendido, con los visitantes que diariamente
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reciben en sus ingtalaciones y con sus
respectivas familias en los hogares.

Talleres con comunitarios.

A partir de los resultados de las entrevistas y
el diagnéstico redlizado a los comunitarios
durante los encuentros que se hicieron en los
hogares, nos dimos a la tarea de preparar 1os
talleres en funcion de lo que ellos necesitaban
y les interesaba saber correspondiendo las
teméticas a o mas sencillo, lo mas simple, lo
més conocido, lo més concreto y lo més
cercano, teniendo en cuenta el saber popular.
Los temas estuvieron  encaminados
fundamentalmente a conocimiento de las
aves rapaces residentes en La Gran Piedra.

Durante tres dias de trabgjo, del periodo de
conteo 2009, se realizaron los talleres con una
hora de duracion cada uno, y una asistencia
de 20 pobladores, la edad comprendida
oscilaba entre los 25 y 70 afios (Figura 5).
Siguiendo la metodologia de la Educacién
Popular, comenzamos desarrollando una serie
de dindmicas que nos permitieron una
presentacion liberada sin cohibiciones y la
integracion ddl grupo. Reconaciendo que, €
gue se conociese la mayoria, fue un punto
favorable para un encuadre positivo en €
inicio del taller que se mantuvo durante los
tres dias de trabgjo.

Figura 5. Uno de los talleres desarrollados con
los comunitarios de la zona alta de la Gran
Piedra, Santiago de Cuba, Cuba.
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El resultado principal de estos encuentros fue
gue oficialmente se descarté colectivamente
el conflicto que venia existiendo, y alin
persiste, entre los campesinos del area'y una
de las aves rapaces endémicas amenazadas
del pais residente en la zona, € Gavilan
colilargo (Accipitter gundlachi), ave que se
ha convertido en un enemigo potencial de los
campesinos, quienes consideran que deben
destruir por causarles pérdidas en las crias de
las aves de corral.

La técnica participativa relacionada con la
identificacion de la dieta alimenticia de las
diferentes aves rapaces, incluido e Accipitter
gundlachi, nos permiti6 conocer que los
campesinos no tenian claro de que se
alimentan estos animales. La percepcion del
asunto por parte de los mismos es que todas
las rapaces se aimentan de aves de corral.
Inferimos que este criterio se haya agudizado
a partir de lo explicado en e péarrafo anterior.
Y esto a su vez, condiciona alin mas el pensar
negativo de los campesinos hacia la rapaz.

Lo positivo estuvo en la horizontalidad que
existié durante todo e desarrollo de los
talleres, donde todos los participantes fuimos
receptivos ante cada explicacién y criterio. Se
sensibilizaron a los participantes con la
necesidad de conservacion de las rapaces, se
les explic6 como diferenciarlas y los habitos
de alimentacion de cada una. Se motivaron
para involucrarlos en la blsgueda de
soluciones a la problemética. Finamente, se
acordo reflexionar, para un nuevo encuentro,
en las posibles acciones que estuvieran
encaminadas a resolver € problema de las
perdidas de las aves de corral del campesino.

Intercambio con turistasy visitantes.

Como ya habiamos mencionado
anteriormente el punto de conteo es uno de
los miradores naturales mas importante del
pais, donde diariamente acuden més de 50
visitantes tanto nacionales como extranjeros.
Por lo que se aprovechd la ocasion y se
sostuvieron conversaciones a respecto con
més de 100 turistas y visitantes nacionales y
extranjeros durante € periodo de conteo
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2009. A €llos les transmitimos toda la
experiencia de los conteos y del trabgo
comunitario en la zona.

Estas conversaciones permitieron promover y
sensibilizar a los turistas y visitantes acerca
de la labor de educacion que se esta
desarrollando en esta area natural .
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