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PRESENTACION

Este numero de la revista Ra Ximhai contiene tres secciones; la primera
relacionada con la educacién intercultural, la segunda acerca de la retdrica del
discurso y la ultima avocada a la crénica de los actores colectivos y sociales
en Sinaloa. Temas que resultan de gran relevancia y actualidad para México,
América Latina y el mundo en general. El presente ejemplar lo editamos a
manera de continuidad del volumen 8, nimero 3, publicado en diciembre de
2012 con el tema de Paz e Interculturalidad y Democracia.

En la primera seccidon, denominada Diversidad Educativa, incluimos un
total de cinco articulos. El primero, “Los estudios étnicos en Estados Unidos
como estudios descoloniales al interior del sistema universitario global
occidentalizado” deRamonGrosfoguel,unodelosgrandesexponentesdelateoria
de la descolonizacion del poder/saber, teoria de sistema-mundo y la migracion
internacional, analiza la universidad occidentalizada y su fundamentalismo
eurocéntrico en relacidn a las luchas de los grupos radicalizados en Estados
Unidos y su impacto en la formacién de los estudios étnicos al interior de la
estructura epistémica de las universidades. El segundo articulo, “Educacién
para la Pazy parala Democracia” de Pedro Ceballos Rendén, versa acerca de las
figuras de autoridad como formadores de las nuevas generaciones dentro de un
marco ético que instaure al otro como un semejante, sujeto también a derechos
y obligaciones que ambos habran de respetar, dando paso a la toleranciay a la
convivencia pacificas. El siguiente articulo, “Educacidn, Diversidad e Inclusién”
de Mariana del Rocio Aguilar Bobadilla, nos habla acerca de la educacién como
un proceso humano y un hecho social; el debate se ubica en las concepciones
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gue conciben a la educacidon como: transmision, orientada a la reproduccion
de la realidad desde una vision, fragmentada y estatica; transformacién, esta
perspectiva reconoce la transmisidn, pero también la define como una préctica
necesaria para el cambio social.

Un cuarto articulo titulado “Educacion Intercultural”, de Juan Bello
Dominguez aborda a las persistentes brechas sociales, culturales, econémicas y
educativas, que evidenciaron el nUmero de personas que viven en la pobreza y,
la distribucidn desigual de la riqueza; el debate se centra en como transformar
los sistemas educativos y los entornos de aprendizaje, para dar respuesta a las
diferencias de los educandos y no a la atencion de los diferentes.

El quinto articulo “Institucionalizando la Educacién Intercultural:
Experiencias de una Universidad Publica en la Implementacidon de un Programa
de Apoyo a Estudiantes Indigenas” de Diana Castro-Ricalde, reflexiona sobre el
intento por la institucionalizacidn de las relaciones interculturales por medio
de la educacion superior, asi como lo relacionado con los desafios que tienen
las universidades en sus modelos y estrategias de educacion para contribuir a
disminuir las condiciones de lo que denomina “sectores desfavorecidos de la
sociedad mexicana”.

Concluimos esta primera seccidn con el texto de Martha Lucia Izquierdo
Barrera, denominado “De los paradigmas interculturales a la acciéon educativa
autogestionaria”, el cual pretende exponer la experiencia de la Licenciatura
en Etnoeducacion y Desarrollo Comunitario de la Universidad Tecnoldgica de
Pereira, con las comunidades Indigenas Embera Chami de los departamentos
de Risaralda y Caldas en Colombia.

En una segunda seccién, Retdrica del Discurso, se incluyen dos articulos.
Iniciamos con “Discurso y articulo cientifico. Una aproximacion retdrica”
de Juan Carlos Carmona Sandoval, el cual intenta demostrar que la antigua
teoria retérica posee capacidades explicativas para comprender y aprender a
escribir textos modernos, asi como para analizar éstos con objeto de entender
sus capacidades comunicativas, como ocurre en el articulo cientifico, una de
las modalidades mds prestigiadas en materia de comunicacidn cientifica. Se
parte de la nocién de discurso en el ambito de la comunicacion cientifica para
luego abordar la dimensién retdrica del articulo cientifico. Continuamos con “El
analisis del discurso desde la perspectiva foucauldiana: Método y generacion
del conocimiento” de Carlos Gonzalez-Dominguez y Lenin Martell-Gamez, que
pretende reflexionar acerca de la importancia y posibilidades epistemolégicas
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y heuristicas del andlisis del discurso, como elemento tedrico-metodoldgico en
el desarrollo de las ciencias sociales.

La tercera seccidn es Actores Sociales en Sinaloa, cuyo primer articulo es
“El conflicto social en la historia de vida del lider de trabajadores agricolas
en Sinaloa: El caso del Frente Unificaciéon Lucha Triqui” de Celso Ortiz Marin,
en el cual se expone sobre la constitucion de nuevos espacios y actores
sociales asociados a la migracién indigena. “Actores colectivos, acciones
y comportamientos sociales en la lucha por la tierra en el norte de Sinaloa,
1860-1940”, de Pedro Céazares Aboytes, es el segundo articulo de esta seccidn
y ultimo de la publicacién, cuyo objetivo principal es analizar las estrategias
construidas por los indigenas mayos, para conservar sus tierras desde la
segunda mitad del siglo XIX hasta el cardenismo. Desde la expedicién de las
leyes de Reforma, con la reaccién de las comunidades indigenas, precedida
de violencia apabullante desplegada por las élites econdmico-politicas de la
region, asi como negociaciones individuales y colectivas.

Tres resefias cierran el presente nimero de Ra Ximhai. La primera “Sujetos
coloniales: una perspectiva global de las migraciones caribefias” de Ramon
Grosfoguel, escrita por Jorge Sanchez Maldonado; la segunda, elaborada por
Graciela Gonzalez Judrez, “Mas alla de la aceptacidn, estigma y discriminacion:
estudiantes normalistas ante sectores vulnerables” de Juan Manuel Pifia
Osorio (coordinador); y la ultima “Género y Desigualdades en Iberoamérica”
de Graciela Vélez Bautista y Norma Baca Tavira (compliadoras) por Emilio Ruiz
Serrano.

Nos enaltece la obra artistica que corteja la presente edicién, y reiteramos
nuestro mds profundo agradecimiento a Guillermina Victoria, quien
generosamente nos ha acompafiado con su primoroso trabajo artistico en este
proceso educativo, social, y de difusién del quehacer de la Paz en nuestras
sociedades latinoamericanas.

Todo el contenido del presente numero, al igual que los anteriores,
pretende, ademas de divulgarlo y someterlo a discusién entre los interesados
en los temas de las ciencias sociales, ser materia prima para la formacién de los
estudiantes del primer doctorado en Estudios para la Paz, la Interculturalidad
y la Democracia que se imparte en América Latina en la Universidad Auténoma
Indigena de México (UAIM). Es por ello que pretendemos incentivar la discusion
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de los temas de las ciencias sociales en torno a la descolonialidad del saber y
del poder, las educaciones interculturales, los conflictos y su transformacién
pacifica, las democracias, la diversidad cultural, social, ética y linglistica, y todo
lo que contribuya pacificamente a construir jun mundo, donde quepan muchos
mundos!

Dr. EDUARDO ANDRES SANDOVAL FORERO Dra. ROSA MARTINEZ RUIZ
Director Eitorial Subdirectora
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LOS ESTUDIOS ETNICOS EN ESTADOS UNIDOS
COMO ESTUDIOS DESCOLONIALES

AL INTERIOR DEL SISTEMA UNIVERSITARIO
GLOBAL OCCIDENTALIZADO.

Ramoén Grosfoguel

Resumen

Este articulo analiza la universidad occidentalizada y su fundamentalismo
eurocéntrico en relacién a las luchas de los grupos racializados en Estados
Unidos y su impacto en la formacién de los estudios étnicos al interior de la
estructura epistémica de las universidades. De este modo, discute cuestiones
relacionadas con el racismo/sexismo epistémico y los dilemas que los
programas de estudios étnicos afrontan en la actualidad; particularmente, las
formas de colonizacién disciplinaria, el multiculturalismo liberal y las politicas
identitaristas (“identity politics”).

Palabras clave: Universidad; Eurocentrismo; Pensamiento Decolonial;
Multiculturalismo; politicas de identidad.

Abstract

This article is an analysis of the Westernized university and its Eurocentric
fundamentalism in relation to the subaltern struggles of racialized groups in the
United States and itsimpact on the formation of ethnic studies in the university’s
epistemic structure. The article goes on to discuss questions of epistemic
racism/sexism and the dilemmas that ethnic studies programs confront today
in particular forms of disciplinary colonization, liberal multiculturalism and
identity politics.

RECIBIDO: 26 DE NOVIEMBRE DE 2012 / APROBADO: 15 DE ENERO DE 2013
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Keywords: University; Eurocentrism; Decolonial Thinking; Multiculturalism;
Identity Politics.

INTRODUCCION

Los estudios étnicos en Estados Unidos ocupan un espacio contradictorio
entre dos discursos hegemodnicos (el multiculturalismo liberal identitario y
la colonizacién disciplinaria) y uno contrahegemonico (las epistemologias
decoloniales), condensandolos y haciéndolos entrar en debate y lucha. En
contraste con otras partes del mundo, los estudios étnicos en Estados Unidos
emergieron como parte de los movimientos por los derechos civiles de las
minorias racializadas. A finales de los afios sesenta y principio de los setenta,
estas minorias organizaron numerosas huelgas estudiantiles y ocupaciones
en las universidades, llevando a la creaciéon de programas de estudios
afroamericanos, puertorriqueios, chicanos, asidticos e indigenas, en muchas
universidades estadounidenses. Esta insurgencia epistémica fue clave para la
apertura de espacios en las universidades a profesores provenientes de grupos
étnicos/raciales que discriminados y/o con epistemologias no occidentales
en areas, hasta ese momento, monopolizadas por profesores y estudiantes
blancos y por epistemologias eurocéntricas que privilegian la “ego-politica del
conocimiento” cartesiana®.

La epistemologia eurocéntrica en las universidades occidentales esta
caracterizada no solamente por privilegiar el canon de pensamiento del hombre
occidental (el género es apropdsito), sino también por estudiar al “otro” como
objeto y no como sujeto que produce conocimiento, ocultando asi la “geo-
politica” y la “corpo-politica” del conocimiento mediante la cual los académicos
e intelectuales blancos piensan. La entrada de profesores de “color” mediante
los programas de accion afirmativa y la creaciéon de programas de estudios
étnicos tenian el objetivo de estudiar los problemas confrontados por las
minorias oprimidas desde el punto de vista de las minorias discriminadas. Esto
significd un cambio importante en la produccién de conocimientos académicos.
Para entonces, finales de los afos sesenta y principio de los setenta, muchos de
estos profesores provenientes de las minorias discriminadas eran intelectuales
y activistas que privilegiaban la “geo-politica del conocimiento” y la “corpo-
politica del conocimiento” sobre la “ego-politica del conocimiento” en su
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produccion de conocimientos. Esto representd una ruptura, por primera vez
en las universidades occidentalizadas, con la dicotomia del sujeto-objeto de la
epistemologia cartesiana. En lugar de un sujeto masculino y blanco estudiando
sujetos no blancos como “objetos del conocimiento”, asumiendo un punto de
vista neutral, privilegiado y no situado en ningun espacio o cuerpo (la “ego-
politica del conocimiento” cartesiana) -lo cual permite al sujeto hegemaénico
reclamar una falsa objetividad y neutraldiad epistémica- tenemos una nueva
situacién en las universidades occidentalizadas estadounidenses, en la que
los sujetos de las minorias racializadas se estudian a si mismos como sujetos
que piensan y producen conocimientos desde cuerpos y espacios (la “geo-
politica” y la “corpo-politica del conocimiento”) que son subalternizados e
inferiorizados por la epistemologia y el poder racista/sexista occidentalizado.
Mas aun, también se podria decir que sus trabajos cuestionaron la produccion
de conocimiento académico hegemonico blanco sobre las minorias raciales,
donde éstas eran construidas como responsables y causantes de su propia
marginalizacién y pobreza en los Estados Unidos -por ejemplo, los paradigmas
de la “cultura de la pobreza” y la “teoria de la modernizacién”-, ocultando asi el
racismo rampante en esa sociedad?.

Frente a la “ego-politica del conocimiento” blanca, los intelectuales de los
grupos inferiorizados racialmente le contraponian la “geo-politica” y “corpo-
politica” del conocimiento de los sujetos subalternos. Esto no solo retd el
racismo/sexismo epistémico que privilegia la produccidén de teoria proveniente
de los sujetos blancos/masculinos occidentales, mientras los no-blancos son
asumidos como productores sélo de folklore, mitologia o cultura, sino que
también abrid la posibilidad de la descolonizacién del conocimiento, al retar
la “ego-politica del conocimiento” cartesiana que constituye el fundamento de
las ciencias sociales y las humanidades occidentales. Digo “abrid la posibilidad”
porque este proceso de descolonizacién no estda completo y afronta aun
muchos obstdculos. Este articulo busca identificar esos obstdculos a los que
todavia se enfrentan los estudios étnicos. Sin embargo, antes de discutir estos
obstdactulos es necesario clarificar algunos conceptos que son indispensables
para nuestra discusion.
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1.- EL RACISMO/SEXISMO EPISTEMICO Y LA UNIVERSIDAD OCCIDENTALIZADA EN
EL SISTEMA-MUNDO

El “sistema-mundo moderno/colonial capitalista/patriarcal
occidentalocéntrico/ cristianocéntrico”® estd compuesto de una heterarquia o
interseccionalidad de multiples jerarquias de poder globales mas alld de las
jerarquias econdmicas y estatales. Los andlisis del sistema-mundo y la economia
politica neomarxista de forma mads general identifican fundamentalmente dos
jerarquias de poder global subsumidas a la légica de acumulacién de capital a
escala mundial: la division international del trabajo y el sistema inter-estatal
global. En mi trabajo sobre la decolonizacién de los paradigmas de la economia
politica identifico quince estructuras de poder en el sistema-mundo. En esta
seccion me gustaria discutir una de estas quince estructuras: la jerarquia
epistémica global en el sistema-mundo. Esta jerarquia epitémica global
produce y reproduce la misma estructura de la jerarquia etno-racial global
y la jerarquia patriarcal cristiano-céntrica global de dominacion de género/
sexualidad en el sistema-mundo, que privilegia los conocimientos occidentales
masculinos entendiéndoles como superiores, y subalterniza como inferiores los
conocimientos que son centrados en la mujer (occidentales y no occidentales)
y en sujetos no occidentales (hombres y mujeres).

La epistemologia hegemdnica occidental es sexista porque excluye el
conocimiento y la epistemologia de todas las mujeres (occidentales y no
occidentales®). Esta reproduce una jerarquia patriarcal cristiano-céntrica a
escala mundial donde todos los conocimientos de las mujeres, no importa de
qué tradiciones epistemoldgicas, son considerados inferiores al conocimiento
occidental masculino. Simultdaneamente, es también racista porque excluye
y considera inferior todo el conocimiento de los hombres y mujeres no
occidentales. Esta jerarquia racista/sexista del conocimiento opera a escala
mundial con variaciones y particularidades en las diferentes regiones del
mundo segun las diversas historias coloniales y locales. Como sera discutido
mas adelante, esta jerarquia epistémica global no es una superestructura, sino
que es constitutiva de la acumulacién capitalista a escala mundial. Sin ésta no
habria capitalismo histérico como lo conocemos hoy dia.

Sinembargo, esta jerarquia epistémica tiene sus propios discursos, ideologias
y marco institucional. El eurocentrismo es el discurso/ideologia global de la
jerarquia epistémica del sistema-mundo. El eurocentrismo, como perspectiva
epistémica, privilegia los conocimientos, memorias e historias de los hombres
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colonizadores occidentales alrededor del mundo. Esta epistemologia es
globalizada institucionalmente alrededor del mundo a través de la universidad
occidentalizada. La universidad occidentalizada es organizada alrededor de un
canon de pensamiento que es al mismo tiempo occidental y masculino. Casi
todas las disciplinas en las ciencias sociales y en las humanidades, con muy
pocas excepciones, privilegian en su canon de pensamiento a los pensadores
hombres occidentales. Ni siquiera las mujeres occidentales son incluidas dentro
del canon, mientras que los hombres y mujeres no occidentales son igualmente
excluidos de éste. Esto no es una cuestion de representacién o reconocimiento;
no se trata de politicas identitaristas (“identity politics”). Se trata de la falta
de rigurosidad en la produccién de conocimientos, es decir, las universidades
occidentales producen conocimientos que son provinciales en su alcance,
aunque reclamen ser validas para toda la humanidad con su pretension de ser
universales y verdaderas mas alla de tiempo y espacio.

El mayor problema es que el modelo de la universidad occidentalizada,
con su estructura de pensamiento provincial epistémicamente sexista/racista,
y sus divisiones del conocimiento en las disciplinas liberales del siglo XIX,
esta institucionalmente globalizada alrededor del mundo. El provincialismo
de las universidades occidentalizadas, con su fundamento de conocimiento
eurocéntrico, epistémicamente sexista/racista, es tomado como la norma y
como fundamento del conocimiento y el pensamiento critico en el mundo. Los
cientificos sociales, historiadores, fildsofos y pensadores/pensadoras criticos
no occidentales, quienes piensan desde diferentes “geo-politicas” y “corpo-
politicas” del conocimiento y/o desde diferentes cosmologias/ epistemologias,
son considerados inferiores a las epistemologias occidentales masculinas. Y, por
lo tanto, son excluidos como conocimiento valido al interior de la universidad
occidentalizada.

Portanto, launiversidad occidentalizadaesunamaquinade producciénglobal
en masa del fundamentalismo eurocéntrico. Cualquier pensamiento critico
desde las ciencias sociales producido por y desde una perspectiva/episteme
localizada en lo no occidental es inferiorizada, percibida como sospechosa
y considerada poco seria o no merecedora de estudio en la universidad
occidentalizada. La Universidad occidentalizada tiene las mismas divisiones
disciplinarias y el mismo canon de pensamiento racista/sexista dondequiera
gue se encuentre. Encontramos esta misma estructura de conocimiento en las
universidades occidentalizadas en todo el mundo sea en Dakar, Buenos Aires,
Nueva Deli, Manila, Nueva York, Paris o El Cairo. Por lo tanto, en términos del
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capitalismo global, la universidad occidentalizada produce las élites politicas y
econdmicas masculinas occidentalizadas a través del mundo, sin las cuales el
sistema-mundo seria inimaginable. Estas élites son los grupos intermediarios
entre el capital finaciero y los centros de poder metropolitanos y los pueblos
dominados y explotados de la periferia del sistema-mundo.

A través de este mecanismo, el sistema-mundo conforma las élites
fundamentalistas eurocéntricas occidentales en el Tercer Mundo. La
Universidad occidentalizada global es la institucién de la jerarquia epistémica
global que contribuye a suprimir cualquier forma de pensar alternativa mas
alla del sistema existente, llevando sus estructuras y politicas epistémicamente
capitalistas/racistas/sexistas a todos los rincones del mundo. Este
conocimiento fundamentalista eurocéntrico monocultural, monoepistémico y
monocosmoldgico es lo que define a escala global para occidente quién es un
agente social valido, quién es un terrorista, quién es un candidato convincente
para ganar unas elecciones, y quién es un interlocutor valido en el sistema-
mundo de hoy. Mas aun, la universidad occidentalizada es una mdaquina de
“epistemicidio”®. Esta inferioriza y destruye el potencial epistémico de las
epistemologias no occidentales.

Lo absurdo de esta estructura epistémica ha sido muy bien estudiado por
el cientifico social portugués, Boaventura de Sousa Santos. Sousa Santos ha
sefialado en varias ocasiones que si uno examina lo que es considerado como
teoria social valida en las ciencias sociales de las universidades occidentalizadas
hoy, todo el conocimiento legitimo proviene fundamentalmente de pensadores
hombres occidentales de sdlo cinco paises: Italia, Francia, Alemania, Inglaterra
y Estados Unidos. La pretension de la Universidad occidentalizada es que la
teoria social creada para dar cuenta de la experiencia histdrica y social de estos
cinco paises, que componen sélo el 12% de la poblacién mundial, es valida y
universal para explicar la experiencia histdrico-social del resto de los paises del
mundo que comprenden el 88% de la humanidad. Esta estructura imperial/
colonial expulsa la experiencia histérica y social de la mayoria de la humanidad.

El racismo/sexismo epistémico es una de las formas mas ocultas de
racismo en el “sistema-mundo moderno/colonial capitalista/patriarcal
occidentalocéntrico/ cristianocéntrico” en el que vivimos®. Para movernos
mas alld de esta estructura se requeriria no de una un/-versidad, donde una
sola epistemologia (la de los hombres occidentales) define para el resto
de la humanidad las preguntas y respuestas produciendo ciencias sociales
y humanidades wrniversales coloniales, sino una p/urFversidad, donde la
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diversidad epistémica es incorporada institucionalmente dentro de los didlogos
inter-epistémicos necesarios para producir ciencias sociales y humanidades
pluriversales descoloniales. Es por esto que Boaventura de Sousa Santos apuesta
por una “ecologia de saberes”” como un punto de partida para decolonizar el
conocimiento y la universidad occidentalizada. Segun Sousa Santos, la “ecologia
de saberes” es una apertura para un nuevo espacio descolonial de diversidad
epistémica donde las ciencias sociales occidentales no son el Unico recurso
valido de conocimiento, sino un recurso mas entre otros.

2.-LOSESTUDIOS ETNICOS ENFRENTAN ALAS UNIVERSIDADES OCCIDENTALIZADAS:
LAS IDENTIDADES EN LA POLITICA Y LA “TRANSMODERNIDAD”

Por primera vez en quinientos afios de globalizacién de las universidades
occidentalizadas -primero cristiano-céntricas, luego secular-eurocéntricas, y
mas recientemente, la universidad corporative eurocéntica-, la irrupcion de las
luchas por los derechos civiles y la decolonizacién del imperio estadounidense
penetraron la universidad occidentalizada en el mismo centro del imperio,
retando su produccién de conocimiento de manera radical. Los estudios étnicos,
los estudios de la mujer, los estudios gueer, entre otros, se fundaron en las
universidades occidentalizadas en Estados Unidos en respuesta a las demandas
de los movimientos de las personas “de color”, de las mujeres y de los gays
y lesbianas. La meta de estos programas no es producir un conocimiento
particular a ser afadido con el propdsito de complementar las ciencias sociales
y las humanidades, sino producir ciencias sociales y humanidades pluriversales
y descoloniales. Unas ciencias sociales de esta naturaleza tendrian diversidad
epistémica dentro de sus procesos de produccién de conocimiento. Los tipos
de conocimientos que han producido los estudios étnicos, los estudios de la
mujer y los estudios gueerretan el canon de pensamiento y la epistemologia
racista/sexista y capitalista/patriarcal occidental. En oposicidn a las politicas
identitaristas (“identity politics”) de los hombres blancos occidentales, que
se ocultan como la norma en la produccién de conocimientos, estos sujetos
subalternizados desarrollaron una lucha en contra de las politicas identitaristas
hegemdnicas. Sin embargo, esto no significa que no haya pequefos grupos
dentro de estas nuevas areas de conocimiento que reproducen una forma
subalterna de politicas identitaristas.

Las politicas identitaristas parten de un reduccionismo identitario y

23



24

RAMON GROSFOGUEL « Los estudios étnicos en Estados Unidos como estudios descoloniales al interior del sistema universitario global occidentalizado

culturalista que termina escencializando y naturalizando las identidades
culturales. En estos proyectos existe un fuerte recelo hacia los grupos
provenientes de origenes étnico/raciales diferentes a ellos. Este cierre
epistémico deidentidades amuralladas es lo que caracteriza el fundamentalismo
eurocéntrico de las politicas identitaristas hegemodnicas de la epistemologia
de los hombres occidentalizados, la cual produce fobia y rechazo hacia
las identidades, epistemologias y conocimientos feministas, queer y/o no
occidentales.

Las politicas identitaristas normalmente mantienen fronteras identitarias
cerradas, incluso entre los mismos grupos oprimidos que practican una forma
subalterna de politicas identitaristas, haciendo de esta forma imposible el
didlogo y las alianzas politicas. En algunos casos excepcionales terminan
invirtiendo el racismo hegemadnico y reproduciendo estereotipos racistas a la
inversa proyectando al grupo étnico/racial subalterno como uno culturalmente
y/o biolégicamente superior a los blancos.

En un radical contraste con estas politicas identitaristas, estd lo que Angela
Davis llama las “identidades en la politica” (1997). Estas estan basadas en
proyectos étnico-politico-epistémicos abiertos a todos independientemente
de su origen étnico/ racial. Por ejemplo, los zapatistas en el sureste de México
son un movimiento indigena insurgente que piensa epistémicamente desde
epistemologias/cosmologias amerindias. Estos estan abiertos a todas las
personas y grupos que apoyan y simpatizan con sus propuestas politicas.
Dentro del movimiento zapatista hay blancos y mestizos. El movimiento guiado
por Evo Morales en Bolivia es un movimiento indigena que piensa desde el
concepto del Ayllt de la cosmologia aymara. Este movimiento cuenta entre
sus lideres y seguidores tanto con activistas blancos como mestizos que han
asumido el proyecto ético-politico-epistémico Aymara.

Otro ejemplo pueden ser las practicas espirituales africanas en América
Latina que, mientras en origen surgen de cosmologias/epistemologias africanas
(Yoruba, Bantu, etc.), estan abiertas a la participacion de todos; es decir, no hay
correspondencia entre la identidad ética-epistémica del proyecto -en este caso,
sus origenes indigenas o africanos- y la identidad étnico/racial de los individuos
gue participan en los movimientos. Como resultado, estos movimientos son
distintos a las “politicas identitaristas” ya que no excluyen por razones de
origen racial/étnico a nadie que apoye su proyecto.

Si el eurocentrismo busca descalificar estas epistemologias Otras para
inferiorizarlas, subalternizarlas y desacreditarlas, construyendo asi un mundo
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de “pensamiento Unico” que no nos permite pensar sobre “otros” posibles
mundos mas alla de la “globalizacion blanca, masculina, neoliberal capitalista”,
el proyecto que aqui se propone seria uno que trasciende el monopolio
epistémico eurocéntrico del “sistema-mundo moderno/colonial capitalista/
patriarcal occidentalocéntrico/ cristianocéntrico”. Reconocer que existe
diversidad epistémica en el mundo plantea un reto al actual sistema-mundo
moderno/colonial. Ya no es posible construir un disefio global a través de una
sola epistemologia como la “Unica solucién” de los problemas del mundo,
sea desde la izquierda occidentalizada (socialismo, comunismo, anarquismo,
posetructuralismo, etc.) o desde la derecha (desarrollismo, neoliberalismo,
democracia liberal, etc.).

Sobre la base de esta diversidad epistémica hay varias propuestas
anticapitalistas, antipatriarcales, anticoloniales y antimperialistas que ofrecen
diferentes formas de afrontar y resolver los problemas producidos por las
relaciones de poder sexuales, raciales, espirituales, linglisticas, pedagdgicas,
ecoldgicas, de género, de clase, dentro del actual “sistema-mundo moderno/
colonial capitalista/patriarcal occidentalocéntrico/cristianocéntrico”®. Esta
diversidad de propuestas enraizada en las epistemologias “otras” que
han sido subalternizadas y silenciadas por la epistemologia eurocéntrica,
proveeria formas de trascender la modernidad eurocentrada que van mas
alla de las propuestas de culminacién de dicha modernidad® o del desarrollo
de la posmodernidad que, en ultima instancia, representan ambas criticas
eurocéntricas al eurocentrismo®°.

Por lo tanto, de lo que estamos hablando es de desarrollar lo que el filésofo
de la liberacién, Enrique Dussel, Ilama “transmodernidad” como proyecto para
la consecucién y culminacion, no de la modernidad ni de la posmodernidad,
sino del incompleto e inacabado proyecto de la decolonizacion!. “ 7rans"” es
usado aqui en el sentido de “mds alld”. En la “transmodernidad” existen tantas
propuestas para la liberacion de la mujer y la democracia como epistemologias
existentes en el mundo. Las feministas de la diferencia parisinas no pueden
imponer sus soluciones o sus formas de lucha en contra del patriarcado sobre
las feministas isldmicas en Irdn, las feministas indigenas zapatistas en México
o las feministas negras en Estados Unidos; al igual que el mundo occidental
no puede imponer su concepto liberal de la democracia sobre las formas
indigenas, isldmicas o africanas de la democracia.

El zapatismo parte de la cosmologia Tojolabal para redefinir la democracia
como “mandar obedeciendo” y su practica institucional constituye los espacios
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comunitarios conocidos como los “caracoles”. Dichos conceptos son muy
diferentes a aquellos de la democracia occidental en los cuales “aquellos que
mandan no obedecen y los que obedecen no mandan” y en los que las practicas
institucionales se realizan a través de parlamentos y no asambleas nacionales.

La “transmodernidad” defiende un pluri-veralismo/multi-versalismo (todos
definiendo entre todos) en oposicidn al uni-versalismo (uno que define para
todos). Pero no defiende el relativismo del todo vale; estamos hablando de
una perspectiva critica anticapitalista, antipatriarcal, antieurocéntrica (nunca
antieuropea), anticolonial y antimperlista, que nace desde la diversidad
epistémica del mundo. Para el pensamiento descolonial, no existe ninguna
epistemologia que pueda clamar un monopolio sobre el pensamiento critico
en el planeta como el imperialismo occidental o la izquierda occidentalizada ha
pretendido en los ultimos quinientos afios del sistema-mundo. Mi propuesta
aqui es redefinir los departamentos/programas de estudios étnicos como
estudios decoloniales “transmodernos”.

3.- LOoS ESTUDIOS ETNICOS EN ESTADOS UNIDOS

Los Estudios Etnicos en Estados Unidos estan actualmente divididos entre
dos problemas de la colonialidad del poder global: 1) las “politicas identitaristas”
del multiculturalismo liberal en Estados Unidos y 2) la colonizacién disciplinaria
de las ciencias occidentales sobre estos espacios.

Empezando por el primer punto, la organizacion de los departamentos y
programas de estudios étnicos tiene lugar sobre la base de las identidades
étnico/ raciales (afroamericana, asidticoamericana, latino, indigena, etc.) en
Estados Unidos. Una minoria de académicos en el area de los estudios étnicos
usa esta estructura para reproducir la peor forma de “politicas identitaristas”. A
diferencia de los estudios descoloniales, las “politicas identitaristas” tienden a
reproducir relaciones coloniales que manifiestan dos tendencias: una basada en
el multiculturalismo liberal angloamericano, y la otra basada en la absolutizacidon
chauvinista y nacionalista de la propia identidad étnico/racial en detrimento del
didlogo y alianza con otros grupos racialmente oprimidos. El multiculturalismo
liberal angloamericano hegemdnico permite a cada grupo racializado tener
su espacio y celebrar su identidad/cultura siempre que no cuestione las
jerarquias étno/raciales del poder blanco; es decir, siempre y cuando dejen
intacto el statu quo de la supremacia blanca. Estas politicas privilegian a ciertas
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élites pertenecientes a los grupos racializados/inferiorizados y les premia con
espacios y recursos en cuanto “minorias modelo” o “vitrinas simbdlicas”;
esto supone un retoque cosmético multicultural al poder blanco, mientras
que la mayoria de estas poblaciones victimizadas por el racismo rampante
experimentan la colonialidad del poder en el dia a dia. Condoleezza Rice es uno
de los ejemplos mas extremos de esta politica. Esta mujer afroamericana es
una de las arquitectas de la politica exterior racista del imperio euroamericano
(élites blancas capitalistas) en Oriente Medio e Irak, ofreciendo una cara anti-
racista y multicultural alo que, por el contrario, son politicas imperiales racistas.
El presidente Obama es otro ejemplo de darle un rostro multicultural al poder
blanco, imperialista neo-colonial estadounidense®.

Por otra parte, esas formas de “politicas identitaristas” que absolutizan y
privilegian las identidades y los proyectos de sus propios grupos étnico/raciales
a expensas de otros sujetos racializados/inferiorizados, les llevan a contemplar
a otros grupos étno/raciales con recelo y como competidores, incluyendo
aquellos que comparten una situacién similar de opresién étno/racial. Los
académicos que promueven las peores formas de “politicas identitaristas” en
los programas de estudios étnicos, terminan por celebrar su propia identidad,
mientras dejan intactas las jerarquias étno/raciales (multiculturalismo liberal
angloamericano), o terminan por enfatizar su propio grupo étnico/racial,
percibiéndose a si mismos en una constante competicion con otros grupos
igualmente discriminados y, por tanto, contribuyendo a la reproduccién de
un sistema de “divide y vencerds” que también mantiene intacto el statu quo
de las jerarquias étnico/raciales (politicas identitaristas). Por lo tanto, ambas
posiciones delas “politicas identitaristas” —tanto las “identitarias multiculturales
liberales” como aquellas “militantes identitaristas”— terminan en complicidad
con las jerarquias étnico/raciales de la supremacia blanca al dejar el statu quo
intacto.

La otra tendencia de la colonialidad del saber®? es la colonizacion académica
de las disciplinas de las ciencias sociales y las humanidades de la Universidad
occidentalizada al interior de los departamentos de estudios étnicos. La
colonizacién disciplinaria ocurre cuando los campos del conocimiento dentro de
los estudios étnicos estan divididos sobre la base de las divisiones disciplinarias
de las ciencias humanas, y cuando los estudios étnicos se desarrollan pensando
“en” o “sobre” en lugar de “desde”, “con” y “junto a” los grupos étnico/raciales
en cuestion. En lugar de producir conocimiento desde el pensamiento critico
creado por los sujetos racializados/inferiorizados, estas disciplinas imponen
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Ill

el canon de pensamiento occidental y el “punto cero” de la epistemologia
cartesiana occidental'®; el punto de vista que no se asume como punto de vista,
“el ojo de Dios” que ha caracterizado la filosofia moderna masculina occidental
desde Descartes hasta el presente en las ciencias humanas occidentales.

Esto ha afectado a la produccién de conocimientos en los departamentos/
programas de estudios étnicos porque, en lugar de producir conocimientos
“desde” y “con” estos grupos étnico/raciales e impulsar su liberacién, dicha
perspectiva privilegia la produccién de conocimientos “sobre” los “otros”
basada en la tradicién epistémica colonial desde los misioneros cristianos del
siglo XVI hasta los cientificos sociales cartesianos de nuestros dias. Esta tradicion
hace del sujeto racializado/inferiorizado un “objeto de estudio” que puede ser
controlado y explotado. Esto provoca las siguientes preguntas: éconocimiento
para qué y para quién?, ¢es posible producir conocimiento neutral en una
sociedad que esta dividida en términos raciales, sexuales, espirituales y de
clase? Si la epistemologia no sdlo tiene color sino también sexualidad, género,
cosmologia, espiritualidad y clase, entre otros, no es posible asumir el mito o
la falsa premisa de neutralidad y objetividad epistemoldgica (el “punto cero”
de la “ego-politica del conocimiento”) como las ciencias occidentales claman
tener.

Por otra parte, la corriente que busca poner los estudios étnicos dentro de los
“estudios interdisciplinarios” reproduce los mismos problemas mencionados
arriba con respecto a la colonizacidn disciplinaria. La interdisciplinariedad
mantiene las identidades disciplinarias intactas -con su canon y epistemologia
eurocéntrica- y sélo se abre a un didlogo interdisciplinar dentro de la
epistemologia occidental, cerrdndose a un didlogo “transmoderno” entre
varias epistemologias. Si pensamos, no desde las disciplinas académicas sino
desde la nocién de “transdisciplinariedad” en el sentido de ir mas alla de los
conocimientos disciplinarios, el proyecto de estudios étnicos estaria abierto
a una diversidad epistémica en lugar del recurrente mondlogo monocultural
de la epistemologia eurocéntrica fundamentalista occidental. La colonizacién
disciplinaria de los estudios étnicos constituye una colonizacién epistémica dado
gue estas disciplinas académicas privilegian un canon epistémico eurocéntrico.

Mi argumento no es descartar el importante y util trabajo critico
producido por individuos aislados localizados al interior de los campos
disciplinares de la academia occidental; estoy sencillamente cuestionando
la naturaleza eurocéntrica colonial de las disciplinas dominantes vy, por
lo tanto, lo conveniente de crear departamentos/programas de estudios
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étnicos dedicados al estudio de la sociologia de |a raza, la antropologia de las
identidades etno/raciales, la historia “de” o “sobre”—y no “desde” o “con”- los
negros, la insercion econdmica de mano de obra barata de grupos racializados,
etc. Estos ultimos temas reproducen las epistemologias coloniales de las
disciplinas en la Universidad occidentalizada. El colonizar los estudios étnicos
desde las disciplinas occidentales no constituye una innovacién en el campo de
produccion del conocimiento. Ya era posible hacerlo a través de las respectivas
disciplinas académicas de las ciencias humanas y no requeria ni departamentos
ni programas de estudios étnicos.

Seria una historia diferente si los departamentos o programas de estudios
étnicos propusieran abrirse a la “transmodernidad”. Dicho en otras palabras,
abrirse a la diversidad epistémica del mundo y redefinirse a si mismos como
“estudios transmodernos decoloniales” que arranquen la reflexion “desde”
y “con” aquellos “otros” subalternizados e inferiorizados por la modernidad
eurocentrada; ofreciéndose a definir sus preguntas, sus problemasy sus dilemas
intelectuales “desde” y “con” estos mismos grupos racializados. Esto podria
llevar a una metodologia descolonial muy diferente a la metodologia colonial
de las ciencias sociales y las humanidades?®. Podria implicar también un didlogo
“transmoderno descolonial” entre diversos proyectos ético-epistémicos y una
organizacién interna de la tematica dentro de los departamentos/programas
de estudios étnicos basados en los problemas (racismo, sexismo, xenofobia,
cristianocentrismo, otras epistemologias, eurocentrismo, etc.), en lugar de
identidades étnico/raciales (negros, indigenas, asiaticos, etc.), o disciplinas
occidentales coloniales (Sociologia, Antropologia, Historia, Ciencia Politica,
Filosofia, Artes, Econdmicas, etc.).

Los estudios étnicos, una vez redefinidos como “estudios transmodernos
decoloniales”, podrian hacer una contribucién extremadamente importante
no sélo a la decolonizacidon de la produccion de conocimiento académico,
sino también como proyecto politico de liberacidon hacia la decolonizacion
(epistémica, social, politica, econdmica y espiritual) de los grupos oprimidos
y explotados por el “sistema mundo occidentalocéntrico/cristianocéntrico
capitalista/patriarcal moderno/colonial”*".

Hablando institucionalmente, hay dos formas de producir una p/uri-versidad
descolonial opuesta a la un/-versidad colonial. Una senda es la seguida por los
movimientos indigenas en América Latina. Este camino se caracteriza por crear
sus propias universidades donde la diversidad epistémica es reconocida en el
curriculo; esto es, la p/uri-versidad. La Universidad Amawtay Wasi en Ecuador,
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la Universidad de las Regiones Autonomas de la Costa Caribefia Nicaragliense
(URACCAN), la Universidad Autonoma Indigena e Intercultural (UAIIN) de las
comunidades indigenas en la regién del Cauca en Colombia, o las muchas
otras universidades indigenas en Norteamérica y Hawaii. Estas universidades
estan organizadas con lineas epistémicas pluriversales; reconocen la diversidad
epistémica dentro de sus curriculos -incluyendo el conocimiento occidental-
pero subsumiendolos a las cosmologias indigenas. Su esfuerzo es crear formas
alternativas de produccién del conocimiento mads alld de la universidad
occidental masculina eurocentrada. El segundo camino para producir una
pluriversidad descolonial es el seguido a través de las luchas por los derechos
civiles de las minorias discriminadas en Estados Unidos. Estas son luchas para
crear espacios descoloniales dentro de las universidades occidentalizadas
a través de la formacién de los departamentos de estudios étnicos, estudios
negros, estudios de la mujer y estudios queer, entre otros; programas
discutidos en este articulo bajo el titulo de estudios étnicos. Su propdsito
es influenciar y descolonizar la produccion del conocimiento en las ciencias
sociales y humanidades dominantes dentro de la universidad occidentalizada.

Sin embargo, este segundo camino para producir una pluriversidad
decolonial encuentra limitaciones y dificultades institucionales importantes
en relacion al canon de las ciencias y disciplinas occidentales. Hoy en dia, la
colonialidad del conocimiento se manifiesta en la forma en que los profesores
son institucionalmente revisados. El sistema académico angloamericano fuerza
atodo el mundo, incluso a los académicos en las universidades occidentalizadas
no angléfonas en Europa y en otras partes del mundo, a publicar en revistas
académicas en inglés, britdnicas o americanas. Esta colonialidad del lenguaje
y el conocimiento estd impuesta en Europa, por ejemplo, a través de la
reforma universitaria del Plan Bolonia, el cual usa como modelo la universidad
corporativa angloamericana con sus logicas neoliberales de privatizacion de la
educacion.

La importancia del imperialismo académico angloamericano pone serios
limites al modelo descolonial de insurgencia epistémica para decolonizar la
universidad occidentalizada de las minorias en Estados Unidos. Esta estrategia
es cada vez mas dificil de reproducir en otras partes del mundo dados los
dramaticos recortes presupuestarios para la educacién y la hegemonia del
modelo imperial angloamericano de produccién del conocimiento. La necesidad
de crear nuevas instituciones de produccién del conocimiento fuera de la
universidad occidentalizada se vuelve cada vez mas crucial como estrategia



Ra-Ximhai. Volumen 9 nimero 1 enero - abril 2013

para producir una Pluriversidad descolonial como respuesta a la Universidad
colonial. Este es el modelo seguido por los pueblos indigenas de América Latina
y otras partes del mundo.

NOTAS:

1 GROSFOGUEL, Ramon, “Para descolonizar os estudos de economia politica
e os estudos pods-coloniais: transmodernidade, pensamento de fronteira e
colonialidade global” en Revista Critica de Ciéncias Socials, no 80, marzo,
20083, ps. 115-147.

2 GROSFOGUEL, Ramdn, Colonial Subjects, University of California Press,
Berkeley, 2003.

3 Para una justificacion de esta caracterizacion del sistema-mundo
contemporaneo y la cartografia de poder implicada en esta larga frase, ver:
GROSFOGUEL, Ramdn, “Decolonizing Political Economy and Postcolonial
Studies ..., op. cit. Version en linea: http://www.eurozine.com/pdf/2008-07-
04-grosfoguel-en.pdf

4*HARAWAY, Donna, “Situated Knowledges: the Science Question in Feminism
and the Privilege of Partial Perspective” en Feminist Studies, no 14, 1998, ps.
575-99.

> SOUSA SANTOS, Boaventura, £pistermnologias de/ Sur, Siglo XXI Editores,
Meéxicvo D. F., 2010.

® GROSFOGUEL, Ramén, “Para descolonizar os estudos...”, op. cit.

7 SOUSA SANTOS, Boaventura, £pistemologias del Sur..., op. cit.

8 GROSFOGUEL, Ramén, “Para descolonizar os estudos...”, op. cit.

9 HABERMAS, Jirgen, “La modernidad, un proyecto incompleto” en FOSTER,
Hal (ed.), La posmodernidaad, Barcelona, Editorial Kairos, Barcelona, 1985.

19 DUSSEL, Enrique, 7492: £/ encubrimiento del otro. Hacia el origen del mito
de /a modernidad, Plural Editores, La Paz, 1994..

1 DUSSEL, Enrique, 7492: £/ encubrimiento del otro. Hacia e/ origen del mito
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de /a modernidad, Plural Editores, La Paz, 1994.

2 Lo mismo puede decirse de la Administracién del Presidente Obama.
Aunque Obama llegd al poder como parte del movimiento de masas
descontento con los ocho afios de la Administracion Bush que llevaron al caos
doméstico e internacional y a la nueva Gran Depresidon, sus compromisos con
Wall Street, con corporaciones transnacionales y con el Pentagono hicieron
del actual estado imperial estadounidense -con un Presidente negro a cargo-
“una estructura de poder blanca con rostro negro”. Esto es parte de lo que
he descrito en diversos espacios como la nueva estructura imperial del nuevo
apartheidpost-derechos civiles del siglo XXI ( neo-apartheia) en Estados Unidos.
Ver: GROSFOGUEL, Ramén, “Latinos and the Decolonization of the US Empire
in the 21st Century” en Soc/a/ Science Information, vol. 47, no 4, 2008b, ps.
605-622.

13 LANDER, Edgardo, La colonialidad del saber, CLACSO, Buenos Aires, 2000.

14 CASTRO-GOMEZ, Santiago, La Hybris del Punto Cero: ciencia, raza e
ilustracion en /la Nueva Granada (1750-1816), Editorial Pontifica Universidad
Javeriana, Bogota, 2006.

15 SMITH, Linda T., Decolonizing Methodologies: Research and Indigenous
Peoples, Routledge, Londres, 1999.

16 No sugiero aqui que los estudios latinos, los afroamericanos, los estudios
asidticoamericanos o los nativos americanos no deberian existir como tal.
Mantener estos programas es importante con el fin de enfocarnos en las
contribuciones particulares que la experiencia de cada uno de estos grupos
trae a la decolonizacién del mundo. Lo que estoy diciendo aqui es que
dentro de cada uno de estos programas, el foco de investigacion debe estar
basado principalmente en los problemas, y no tanto en la afirmacion de las
“politicas identitaristas” o de los problemas de las disciplinas de la Universidad
occidentalizada.

7 Para una perspectiva muy cercana a la que estoy proponiendo arriba ver:
MALDONADO-TORRES, Nelson, “Pensamento critico desde a subalteridade:
os Estudos Etnicos como ciéncias descoloniais ou para a transformacdo das
humanidades e das ciéncias sociais no século XXI” en Revista Afro-Asia, no 34,
2006, ps. 105-130.
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EDUCACION PARA LA PAZY PARA LA DEMOCRACIA

Pedro Ceballos Rendén

Resumen

La construccion de la paz y la democracia marchan paralelamente, ambas
tienen que ser construidas mediante procesos de educaciéon que han de:
(1) respetar la historicidad en que se definié la categoria de ciudadania (2)
propiciar que la sociedad tenga acceso a informacién veraz e imparcial, (3)
permitir espacios de expresion abierta al didlogo y (4) rescatar las figuras de
autoridad como formadores de las nuevas generaciones dentro de un marco
ético que instaure al ofro como un semejante, sujeto también a derechos y
obligaciones que ambos habran de respetar, dando paso a la toleranciay a la
convivencia pacifica.

Palabras clave: sujeto social, ciudadania, democracia, didlogo, paz

Abstract

The construction of peace and democracy march in parallel, both have to be
constructed by processes of education they have to: (1) respect the historicity
that defined the category of citizenship, (2) encourage society to have access
to real and impartial information, (3) allow expression spaces open to dialogue
y (4) rescue authority figures as forming new generations within an ethical
framework to put in place the individual as a fellow citizen, with rights and
obligations that both have to be respected, leading to tolerance and peaceful
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coexistence.

EDUCACION PARA LA PAZ - EDUCACION PARA LA DEMOCRACIA

“En /a actualidad la Fducacion para /a Paz y los Derechos Humanos -concebida en su
triple finalidad de informar, formary transformar-, constituye unimportante instrumento
de construccion de la nueva cultura que la humanidad anhela. (...) La educacion para la
paz asimilada e integrada transversalmente por algunas reformas educativas, no debe
desviarse de su verdadera razon de ser: desaprender constantemente /as consignas de

”

una cultura basada en /a intolerancia, la competitividaad, /a insolidaridad y el belicismo.
José Tuvilla Rayo

La conjuncién de la educacion para /a pazy \a educacion para la democracia
obedece a la conviccién de que tanto la paz como la democracia, son
construcciones sociales que marchan juntas en la edificacién de una sociedad
lo suficientemente madura para lograr un adecuado grado de desarrollo
humano de los ciudadanos y de garantia de los derechos humanos; pero, como
construcciones, se trata de procesos que pueden y deben ser amparados por el
trabajo formativo de la educaciéon como una politica social.

Llegar a un estado pacifico, de paz activa (esto es, la paz que se construye
transformando las condiciones sociopoliticas), solo es posible bajo el cobijo
de la democracia, como lo explica Solis (1955) en una cita extraida del texto
Educacion para /la paz.

”... es conveniente adoptar una visién integral de la paz como fenémeno
social y politico. Es decir, que la experiencia humana ha demostrado que
multiples son los caminos hacia el establecimiento de una sociedad pacifica
y equitativa; y que lo importante mas que el predominio de una teoria sobre
otra, es la satisfaccién de ciertos principios bdsicos entre los que destacan el
respeto a los Derechos Humanos y la preservacion de la vida como sustento
mismo de la convivencia civilizada.

En este sentido, no es posible concluir este acdpite sin adoptar una posicién
ética. A nuestro juicio, la consecucion de la paz —en su acepcién mas integral—
no es posible sin el perfeccionamiento de los procesos democraticos. Estos
procesos, que estan condicionados por la experiencia histérica de cada pueblo
0 nacidn, conllevan, como signo distintivo, la promocién de la libertad y la
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busqueda de la equidad econdmica y social para el mayor nimero. En otras
palabras, la paz sdlo se puede garantizar en el largo plazo en sociedades justas,
pluralistas, participativas y prosperas”. (Solis, et al, 1995: 52-3).

Educar para la paz requerira de una educacion para la democracia: son una
diada inseparable desde un mismo nucleo: la tolerancia y el respeto al otroy a
su lugar en el espectro social.

EDUCACION, PAZ Y DEMOCRACIA

Aguilera define la Pazcomo

“...el proceso de realizacion de la justicia en los distintos niveles de relacidn
humana. Es un concepto dinamico que nos lleva a hacer aflorar, afrontar y
resolver conflictos de forma noviolenta y cuyo fin es el logro de una armonia
de la persona consigo misma, con la naturaleza y con los demas” (Aguilera et
al, 2000: 16)

Aceptando este constructo, entendemos que practicamente todos los
espacios de la relacion humana pueden presentar riesgos de llevar los vinculos
entre los sujetos de formas poco pacificas e incluso violentas, pero también
da paso a la idea de favorecer la formacién de sujetos a favor de la paz es
requerido en términos de competencia social, construyendo recursos por los
que el sujeto pueda usar su inteligencia y su emocidn en pro de vivir vinculos
buscando acuerdos con los semejantes por quienes se acompafia. Al respecto,
y citado por Monclus y Saban, Federico Mayor Zaragoza, Presidente de la
Fundacidn Cultura de Paz sostiene que:

“La educacion debe proporcionar herramientas para que los ciudadanos
entiendan el complejo mundo en el que viven, lo gestionen democraticamente,
usen equilibradamente los recursos naturales y construyan y defiendan un
sistema de valores en el que estén integrados la tolerancia, la justicia, el respeto
a las diferencias” (Monclus et al, 2008: 12)

Antonio Monclus (2008) titula la primera parte de su texto La paz como
centro de /a Faucacion y la Ciudadania, es indudable que estos tres conceptos
Paz—Educacién—Ciudadania estan fuertemente entrelazados, generando
incluso una relacién de interdependencia, a lo que es posible agregar que la
formacion ciudadana en pro del desarrollo de una cultura de la paz, debera
tener como punto angular la aceptacién de los derechos y prerrogativas
del ofro, de modo que esta intimamente ligado a la condicién de construir
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ciudadanos democraticos.

Monclus y Saban (2008:40) citan a Carlos Rosales Lopez quien en su texto
Cuestiones de interés universal sefiala que “lLa educacién constituye un
estimulo a la democracia y la cultura de la paz al hacer a las personas criticas
y libres, capaces de adoptar decisiones”. Pero, écudl es el punto de engarce
entre eaucacion para la pazy educacion para /a democracia? Para analizar
este asunto, partiremos del tema de la participacion politica, cuestién de
abordaje obligatorio, especialmente en un pais que recién esta dando visos de
ir desarrollando una cultura democratica y a la que aqueja una alta incidencia
de actos de violencia; de modo que, ya en el inicio de un tercer milenio ahora
globalizado en el que estamos como pais cada vez mas frecuentemente en una
estrecha relacién con pueblos y culturas preocupados y ocupados actuando
como sujetos de /a politicay sujetos en busqueda de /a paztanto al seno de
su mismo pueblo como hacia fuera del mismo, es casi natural la inquietud
de muchas instancias y personalidades, las preguntas de ¢Por qué la gente
no participa en los asuntos de la politica?, éPor qué una gran mayoria no
estan atendiendo, desde su condicion de ciudadanos, la construccidon de una
sociedad pacifica?, ¢ Cuales son las motivaciones que tienen la fuerza de llevar
al ciudadano a participar en la definicién de la organizaciéon de la vida publica?
¢Como favorecer que la participacidn civica y politica se transforme de una
posibilidad a un imperativo personal en pro del afan de ganar democracia y paz
social?

LA HISTORICIDAD DEL CIUDADANO

Para empezar este andlisis es menester hacer un reconocimiento de lo
historico en el orden de lo sociocultural: los paises cuyos ciudadanos tienen
una conciencia mas o menos generalizada de la trascendencia del propio actuar
politico, son los que como pueblo han venido por un complejo y las mas de las
veces largo periodo de adquisicion de la conciencia social y de la posibilidad de
intervenir en asuntos comunitarios, proceso que en su transcurrir, han llevado a
generar un clima propicio a la lucha por que la voz del pueblo se oiga, ganando
el derecho de tomar parte en las decisiones del quehacer en la organizacion
social. Es sabido que un amplio margen de estas ganancias lo han sido por vias
violentas, de modo que la educacién para la paz y la democracia tiene aqui un
gran espacio de oportunidad: la construccidon de recursos en los ciudadanos
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para buscar el desarrollo social por vias pacificas.

En el histdrico desarrollo de un pueblo, se va dando forma paulatinamente
a la cultura del mismo, estructurandose un conjunto de conocimientos,
actividades e ideas que le caracterizan como ciudadania, mas alla del caracter
juridico y por supuesto que su organizacién cultural tiene peso en las actitudes
de los sujetos que de ella participan. En nuestro pais, a pesar de un transcurrir
historico de guerras, guerrillas, revoluciones y revueltas en la lucha por la
estructuracién de un gobierno que resuelva de mejor manera los problemas de
las comunidades en particular y de la nacién en general, la conformacién de una
cultura primordialmente democratica esta aun en ciernes aunque ya va dando
visos del desarrollo y funcionamiento de movimientos sociales que buscan de
hacer de la manifestacion pacifica su voz para dar cuenta de la inconformidad
y el deseo de vivir en una sociedad diferente, como los plantones del Zécalo
de la Ciudad de México ante la duda en la validez del resultado electoral en el
2006 y las marchas en protesta por la violencia y a favor de la paz en diversas
ciudades de nuestro pais durante los ultimos dos afios y mads recientemente las
manifestaciones del grupo de jovenes “Yo soy 132”. Incluso es posible ya dar
cuenta organizaciones de ciudadanas que tratan de hacer del didlogo la forma
privilegiada de lograr nuevos acuerdos, como el Movimiento por la paz con
justicia y dignidad, encabezado por el poeta Javier Sicilia.

Sin embargo, aun distamos como pais de ostentarnos con las categorias
de “pacifico” y “demdcrata”, en este Ultimo tenor de ideas, apenas estamos
saliendo de un régimen presidencialista que favorecid el desarrollo de una
cultura politica en la que se tenia conciencia del autoritarismo® gubernamental
gue se resistia a permitir la alternancia. Este presidencialismo regia desde
los espacios sociales hasta los familiares; recordemos que no hace muchas
décadas el patriarca familiar acudia a la casilla de votacidn con las credenciales
electorales de los miembros de su familia a emitir su voto en elecciones
constitucionales a nombre de los titulos portados. Igualmente en los espacios
gubernamentales este sistema presidencialista tiene fuertes efectos en la
cultura politica: En mas de la ultima mitad del siglo pasado, el régimen politico
de México funciond con un presidente de amplio poder politico, y grupos
institucionales organizados en torno a esta figura presidencial, sistema que se
prolongaba a si mismo mediante estructuras constitucionales que otorgaron

1 Si bien la autoridad, en la vida social es la base de la educacién, en el autoritarismo, la anulacién del otro
(de su ideologia, convicciones, y posturas) es la forma en que se vive el vinculo social entre el poder y el
pueblo: El autoritarismo es una forma de violencia social.

39



40

PEDRO CEBALLOS RENDON e Educacion para la Paz y para la Democracia

una legal continuacién a este tipo de régimen gubernamental.

Si intentamos llegar a un entendimiento en cuanto a en qué términos
se complicd mas este escenario para la construccién de un ambiente de paz
y democracia, me queda a la mano pensar que es la intolerancia. Es en ella
donde no hay lugar al respeto hacia el otro o se hace imposible la comprensidn
de las acciones ajenas. El sujeto es incapaz de asimilar y dar cabida a lo que
le es ajeno y al ser enfrentado a la evidencia de la existencia de ese otro que
pone en riesgo la posesidn de sus objetos de goce, se producen reacciones
correspondientes a una sensibilidad extrema y contrariedad, que dan vida a
actitudes defensivas y a posturas que se exhiben apasionadamente, llegando a
obnubilar la racionalidad, perturbando un encuentro amable, por ejemplo, en
las pugnas ideoldgico politicas, cada uno se esfuerza en hacer que se acepte la
oferta propia y anular la propuesta ajena.

El compromiso a la tolerancia mostrada en el respeto por la pluralidad
ideoldgica politica es un aspecto que idealmente habria de ser acatado en los
espacios democraticos; aun en los tiempos actuales si bien en el discurso politico
pareciera siempre haber un lugar distinguido para convivir pacificamente con
guienes tienen una postura diferente a la propia, en lo concreto la intolerancia
es un acontecer de lo cotidiano y la pregunta hacia las ciencias sociales seria: el
porqué de la intolerancia de un amplio numero de los actores politicos, tanto
de la sociedad en general como de los que directamente tienen o aspiran al
poder politico.

EDUCANDO SE CONSTRUYE LA CATEGORIA CIUDADANA PARA
LA CONSTRUCCION DE LA PAZ SOCIAL

Si bien la actual cultura politica da lugar a distintas formas de participacion
ciudadana, ésta tiene que ir acompafiada de un proceso de educacién por el
cual vaya quedando clara la trascendencia del ejercicio ciudadano de participar,
entendido como un derecho para involucrarse en las decisiones comunitarias
de manera tan activa como pacifica, respetuosa siempre del otro o los otros.

Se entiende la civdadanizacioncomo un proceso por medio del cual el sujeto
gue pertenece a una comunidad organizada, toma conciencia de que tiene
determinados derechos y deberes publicos, que son compartidos con otros
iguales que él, asi se instaura en su condicidn de con-ciudadano, actuando en
consecuencia de manera individual y/o colectiva, pero siempre sabiéndose y
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viviéndose como parte activa de un colectivo, el que él mismo es tanto causa
como efecto.

En estos términos, el proceso de ciudadanizacién es como el sujeto va siendo
tomado por lo comunitario, como va apropiandose de un lugar en el espectro
de lo social y en relacién con el resto de los conciudadanos erigiéndose como
un sujeto de la politica, quien tiene opinién acerca de la organizacion de la
administracidn publica y quien puede mostrar su criterio en el discurso y en
los actos, esto es, su intervencidn en asuntos ciudadanos que reclaman su
atencién, como en su participacion politica electoral, en la definicion de las
instituciones de lo politico, en el sistema partidista, en los fendmenos de las
masas en los actos de proselitismo electoral, en su concepcién de la democracia,
en el derecho electoral, en la historia de las elecciones, en el abstencionismo,
en el financiamiento de las campafas y precampafias, en la tolerancia, en la
diversidad ideoldgico-politica, etc.

EL SUJETO DE LO SOCIAL

Tenemos entonces esta dimension del andlisis en términos de conciencia
social, de lo que socioculturalmente implica el existir como un ser social,
tomando conocimiento y actuando en consecuencia de ello, interviniendo
en asuntos publicos, de modo que desarrollar este saberse sujeto de lo social
se convierte en un motivo para encontrar sentido practico a la participacién
politica, ya que con este proceso de socializacién es donde se vienen generando
actitudes a través de informacion y demads simbolos que se intercambian con
los grupos en los que se participa, empezando en la familia, pasando por la
escuela y el total de practicas sociales que el sujeto vive.

Este proceso socializador-ciudadanizador del sujeto debe darse cobijado
por los principios éticos y morales del “ser politico-social”, que impulsen
una participacién respetuosa, de buenos juicios, mediada por la reflexidn, la
racionalidad y la conciencia de las situaciones objetivas por las cuales regir la
conducta propia. Luego de tomar conciencia y postura como “ser social”, es
factible que aparezca el desarrollo de la identidad cultural como una condicién
que favorece en alta medida el interés por participar en asuntos concernientes
a definir la organizacién social en términos pacificos y democraticos.
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LA INFORMACION COMO EDUCACION CONTINUA DE LA
CIUDADANIA

Existen dreas donde la racionalidad puede tener un mayor juego y es en los
espacios de discusién y analisis politicos (incluida aqui los debates en torno
a los procesos sociales de violencia y de construccion de la paz), aqui estd la
trascendencia de que el acceso a la informacién sea un derecho irrestricto,
al menos en cuanto se refiera a la estructura e ideologia de las formas de
organizar la practica de la politica.

Se sefiala aqui la trascendencia de la informacion objetiva y amplia para
la elaboracion de juicios que respondan cada vez en mayor medida a las
condiciones de la realidad. Las instituciones deben de apostar mas a la
inteligencia ciudadana, confiar en el funcionamiento de sus procesos para
pensar, elaborar juicios sociales y actuar en consecuencia.

Se localiza en el pensamiento del ciudadano la dimensién racional y emotiva
del mismo en donde lo racional serd el orden de las ideas que eso solo es como
dar luz a la meta de lo que se busca, para eso sirven las ideas y la emocidn es la
energia que hace que esas ideas tengan vida y en la practica se luche por ellas
y en esa conjuncion es donde podemos encontrar propiamente la motivacién
para ir por lo que la ideas reclaman y asi mantener viva la participacién de
la ciudadania de forma permanente alrededor de su ejercicio ciudadano,
como Unica garantia de que las instituciones y leyes al respecto sostengan una
dinamica social favorecedora del desarrollo humano y la paz social.

Una de las tareas para darle mayor impulso a la participacién ciudadana es
generar confianza hacia las instituciones publicas en general y especialmente
en las de orden politico, confianza de ser escuchados y tomados en cuenta,
dando asi al ciudadano la seguridad en la legalidad, la transparencia y en
consecuencia el respeto y la tolerancia a sus puntos de vista.

Habremos de aceptar que este confiar se gana solamente a través de
una legislacion sélida y un amplio respeto por el cumplimiento de la ley en
general y electoral en lo particular, solo asi es que llegaremos a un modelo de
organizaciéon social democratico mas maduro, ahi es donde quien detenta el
poder publico, debe promover que las demandas de la sociedad vayan cada
vez mas orientadas hacia el interés general, ya que es a través de ello que se
pueden promover los valores y normas que dan fortaleza al funcionamiento
de la democracia y es por esa via donde podremos consolidar hombres libres,
responsables, tolerantes, informados en igualdad ante la ley, donde siempre se
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asuman las consecuencias de los actos que se practican y terminen siempre por
sujetarse solo a la normatividad juridica como precepto rector.

Mas alla de los preceptos que el Estado deberia contemplar para favorecer
la construccién de identidades ciudadanas (sujetos que se identifiquen
como c/udadanos) y del ejercicio civico coadyuvado por el libre acceso a la
informacion y la libertad de expresion como andamiajes para la construccion
de la paz social, es requerida por parte del ciudadano, la paz humana y el
reconocimiento del otro.

PAZ SOCIAL, PAZ HUMANA'Y EL RECONOCIMIENTO DEL OTRO

Para conseguir paz social es necesario partir de un concepto de paz humana,
una condicion desde lo subjetivo (relativo al sujeto mismo) favorecedora del
establecimiento y vivencia de vinculos interpersonales armoniosos con el
semejante: Tener paz interior es requisito para la construccidn de relaciones
pacificas con los semejantes.

No podemos conseguir esa paz interior y seguridad de forma auténoma ni
en soledad, necesariamente necesitamos contar con el otro.

Es precisamente “ese otro” el que tiene la posibilidad, con su presencia
significativa, de dar vida al sentimiento del sujeto al poner enfrente un objeto
al que dirigir el afecto, que se inicia con el requisito de mirarlo, de dar cuenta
gue existe ahi alguien digno de ser visto, escuchado y reconocido como un
semejante por quien sentirse acompaiado, amenazado, valorado, minimizado,
etc.

La presencia del otro en condicidn de un ser semejante a uno mismo, saca
al sujeto de su propio ensimismamiento, puede romper el esquema narcisista,
forzandolo a transitar de lo concéntrico (dirigido hacia si mismo) a lo excéntrico
(dirigido hacia afuera del si mismo, al ambiente, a los demds).

No podemos cuidar lo propio olvidando y/o negando lo ajeno, ya que la
mirada interior es vana sin el otro que es el referente del concepto que de
si mismo tiene el sujeto, por ello, es en los términos de su propia aceptacion
personal como puede recibir al otro con el que se encuentra.

La convivencia tiene que iniciar con optimismo y mantener la lucha para que
no se desvanezca, ya que la comprension de los problemas ayuda a entender el
mundo de la interaccion.

Para lograr el cambio de esas viejas actitudes, y llevar a la construccién de un
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sujeto que se sienta disminuido por el dolor ajeno asi como congratulado con
la buenaventura del otro, tenemos que estar convencidos de que es necesario
encontrar modelos de grupos que nos den la oportunidad de establecer
relaciones con los demas en las que todos podamos ganar alglin trozo de
identificacién y que estemos conscientes que en ese aprendizaje siempre lo
trascendente sera interactuar con los demads, esos que compartan y respeten
la necesidad del saber y en ese proceso los libros siempre serdn un punto de
apoyo para mover las ideas.

Con todo esto, si sera posible construir el circulo de la educacidén para la
convivencia y convivir para educarse. Ese sera el abordaje para la definicién de
los contextos que funcionen como nuevos nidos que favorezcan el desarrollo
de lo humano, en lo que las figuras de autoridad tienen la funcién formativa
basica.

LA FUNCION DE LAS FIGURAS DE AUTORIDAD AL ERIGIR LA
FIGURA DEL OTRO: CONDICION PARA LA PAZ Y LA DEMOCRACIA

Las figuras de autoridad (padres, maestros y representantes de las
instituciones del Estado) estan en funcidn de ser los reguladores (inhibidores,
potenciadores, canalizadores, moderadores y anuladores) de las violencias,
asimismo de la construccién de las condiciones psicolégicas en las que se basan
los vinculos armoniosos, solidarios y empaticos con el semejante, esto es, el
vivirse reglamentado por ordenamientos formales e informales, incluyendo la
cultura de la legalidad.

El orden que provee la legalidad define las condiciones y formas de
interrelacidn social, ya que la ley es simbdlicamente estructurante al operar
definiendo prohibiciones y permisiones, regulando la convivencia en busqueda
de preservar el bien comun. La instauracién de este ordenamiento social en
la nifiez es de primordial importancia en la formacién de un sujeto adaptado,
respetuoso y productivo, asi como le otorga la posibilidad de vivir en paz con
quienes le rodean.

La violencia que hoy por hoy se vive en los espacios sociales tiene relacion
con la postura que toman las figuras autoridad (como las paternas y las
docentes) en relacién a asumirse como figuras de autoridad, la complejidad
radica en resolver el cémo erigirse tal cual en un contexto cultural en el que
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el imperativo categdrico? del respeto a la ley y a las figuras de autoridad se
ven rebasadas en la practica por las resistencias del sujeto en formacion® a
sujetarse al orden social y a quienes representan la autoridad. Esta resistencia
es cada vez mas caracteristica de la condiciéon cultural que estamos viviendo y a
la que se le denomina posmodernidad, cuyo rasgo primordial es la declinacion
de los grandes relatos: Los grandes iconos representativos de los valores
sociales pierden cada vez mayor fuerza, entonces, el sujeto queda expuesto
a las exigencias sociales y materiales de una cultura pero sin la fortaleza que
le daba el estar sostenido por un entramado de preceptos morales y éticos
necesarios que regulan al sujeto y a su relacidn con el otro, que es la ley a la
que el sujeto es amarrado.

La tarea es construir la paz social cuando el sujeto se des-sujeta de la
ordenanza social. No podemos conseguir esa paz interior y seguridad de
forma autéonoma ni en soledad, necesariamente necesitamos contar con el
otro y tenerle instalado como un semejante al que debe considerar con sus
mismas prerrogativas, condicidon que se construye en el proceso de formacién
del sujeto y que es regulado a través del sometimiento a la ley familiar y social,
lo que solo se puede dar bajo el cobijo de la educacion.

EL DIALOGO:
MEDIO Y FIN DE LA EDUCACION PARA LA PAZY LA DEMOCRACIA

Educar para la paz y para la democracia tiene en la propiciacidn y
construccién del didlogo un espacio social favorable a la posibilidad de que el
sujeto dé cabida a la escucha del ofroy con ello, a que en su propio mundo de
/a vida conceder un espacio al semejante, en esto, el lenguaje es la via ya que
los seres humanos lo usamos para representar el mundo de formas personales,
propias de cada quien.

Es por ello que considero que algo importante de plantear en las sugerencias
para el trabajo a favor de la educacidn para la paz y la democracia es el abordaje
de los significantes y significados de violencia e intolerancia en el lenguaje

2 El Imperativo Categdrico un concepto kantiano referido a un mandato volitivo moral a priori con caracter

universal y necesario, es decir, es un obrar de acuerdo a un “deber ser” o “deber hacer”; su cualidad de ser
necesario y universal no estd condicionado a un objetivo particular, ni tampoco estd sujeto a leyes morales
adquiridas a posteriori, ni guiada por el deseo o propésito. Mandamiento auténomo, esto es, independien-
te de religidn o ideologia alguna y capaz de regir el comportamiento humano en todas sus manifestaciones.

3 Sujeto en proceso de socializacion y de desarrollo psicosocial.
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y la propuesta es LA ACCION COMUNICATIVA PARA LA REDEFINICION DEL
LENGUAJE VIOLENTO A FAVOR DEL LENGUAJE PACIFICO.

Para ello es necesario reconstruir un espacio de entendimiento a través
de la expresiéon de los sujetos, del lenguaje y la comunicacidn, en busca de
la tolerancia y solidaridad, como basamento de un nuevo pacto social. Al
respecto, Rosa Maria Armendariz (Ortiz, 2012: 386) cita a Habermas (1981) al
explicar que:

“El lenguaje, como acciéon comunicativa, prefigura una sociedad reflexiva,
gue se une por el conocimiento y no por la imposicién o el temor. En el lenguaje,
afirma, esta la base de la democracia, porque permite una comunicacién e
interaccién eficaz, equilibrada y libre.

La accidon comunicativa, bajo el aspecto funcional de entendimiento, sirve a
la tradicién y a la renovacién del saber cultural; bajo el aspecto de coordinacion
de la accion, sirve a la integracion social y a la creacion de solidaridad; y bajo
el aspecto de socializacién, sirve a la formacion de identidades personales.
A estos procesos de reproduccion cultural, integracion social y socializacion,
corresponden los componentes estructurales del mundo de la vida que son la
cultura, la sociedad y la personalidad”

Para Habermas (1984) la accién comunicativa ayuda en el desarrollo de una
democracia deliberativa y participativa.

Se requiere fomentar un didlogo efectivo, de verdadera escucha del otro,
en los temas fuente o foco de tensidn, de conflicto, de altercado, se trata de,
llegar al punto de que los sujetos tengan la capacidad y predisposicion al
didlogo argumentado en la busqueda de alternativas de solucién; “la accidn
comunicativa presupone dos sujetos capaces de lenguaje y acciéon que buscan
entenderse mediante actos de habla para coordinar de comun acuerdo sus
interpretaciones y acciones” (Ortiz, 2012: 387).

CONCLUSIONES

Elmundo de hoy dia plantea un duro reto a la convivencia, ya que la condicidon
posmoderna parece estar dando un espacio privilegiado a la construccion de
condiciones personales individualistas, egocéntricas y narcisistas, es por ello
gue esta realidad nos precisa a insistir en la busqueda de la escucha al ozro,
para la construccion de didlogos de argumentacién tan racionales (en donde
la l6gica sea capaz de revisar las premisas de la construccion de los juicios con
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sensatez y sensibilidad aplicada al rescate del interlocutor) como respetuosos
de las diferencias e, idealmente de la busqueda de afinidades donde el principal
consenso sea el respeto a la historia y al contexto de cada cual.

Sin embargo, habitar en una sociedad mas tolerante y pacifica no se ha se
dar por si solo, es una tarea que reclama el dejar de apostarle a la busqueda
incesante del encuentro de los goces en el vinculo con los objetos que debiera
darse en términos de mayor compromiso para lograr metas afines al desarrollo
comunitario, ddndole menos espacio al tipo de practicas sociales cargadas de
connotaciones perversas en donde no importa el ofro en nombre del minimo
esfuerzo para el logro de la resolucion del mundo de la vida cotidiana que la
sociedad neoliberal define.

Construir este tipo de vinculos de respeto al otro y de compromiso social
para ganar tolerancia y paz en la dindmica global a través de la convivencia,
solo puede ser posible mediante un concienzudo proceso formativo tomado
por la ética para sostener la legalidad y sobre todo, la justicia.

Al respecto, habremos de tener claro que la base para una sociedad
democratica y pacifica es la convivencia regulada por principios categéricos
enmarcados éticamente en un entramado interdependiente de lineas de
accion que corresponden a la tolerancia, la legalidad y los derechos humanos.
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EDUCACION, DIVERSIDAD E INCLUSION:
LA EDUCACION INTERCULTURAL
EN PERSPECTIVA

Mariana del Rocio Aguilar Bobadilla

Resumen

La educacién es un proceso humano y un hecho social, el debate se ubica
en las concepciones que conciben a la educacién como: transmision, orientada
a la reproduccion de la realidad desde una visién, fragmentada y estatica;
transformacién, esta perspectiva reconoce la transmision, pero también
la define como una practica necesaria para el cambio social. Estas nociones
establecen a la educacidn como un proceso comunicativo, que implica
relaciones sociales entre sujetos en contextos diversos, bajo situaciones de
intercambio y de modificaciones reciprocas, en donde surge el conflicto. La
educacién como tarea de Estado se constituye bajo una particular visién de
la realidad con objetivos determinados que no siempre ofrecen respuestas
a las necesidades y expectativas de sujetos y grupos sociales en contextos
multiculturales, en esta dimension la educacién y la institucién escolar se
convierten en el locus de la disputa. Las politicas sociales para la inclusion
ubican a la institucidon escolar como uno de los espacios para gestionar las
diferencias asociadas con la diversidad sociocultural, la escuela visibiliza la
diversidad cultural para luego inhabilitarla, mediante su incorporacion en el
discurso de los protocolos interculturales. Las politicas culturales reconocen la
exclusién, asi como los derechos en contra racismo, la discriminacién y social,
por medio a través de acciones afirmativas para combatir la pobreza. El desafio
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es generar los dispositivos y estrategias apropiados de atencién para y en la

diversidad, para la gestién de nuevas formas de convivencia con un horizonte

de futuro hacia relaciones interculturales en una sociedad incluyente.
Palabras clave: Educacidn, Interculturalidad, diversidad cultural.

Abstract

Education is a human process and a social fact, the debate lies in the ideas
that conceive education as transmission, oriented reproduction of reality from
a vision, fragmented and static; transformation, this perspective acknowledges
the transmission, defines it as a necessary practice for social change. These
notions defines education as a communicative process, involving social relations
among people in different contexts, under situations of exchange and mutual
modifications, where conflict arises. Education as state task is under a particular
vision of reality with certain objectives, that do not always provide answers to
the needs and expectations of individuals and social groups in multicultural
contexts, in this dimension of education and the school becomes the locus
of the dispute. Social policies for inclusion conceived to school as one of the
spaces to manage the differences associated with cultural diversity, the school
makes visible the cultural diversity and then disable it, by incorporating them in
the discourse of cultural protocols. Cultural policies recognize exclusion, rights
and against racism, discrimination and social, through affirmative action to
combat poverty. The challenge is to create devices and appropriate strategies
and attention to diversity, to manage new forms of life with a future horizon
towards intercultural relations in an inclusive society.

Keywords: Education, Intercultural, cultural diversity.

INTRODUCCION

La educacién en su vinculo con la cultura vy la interculturalidad, en el
presente son conceptualizaciones en construccién, asimismo las nociones
de diversidad e inclusidn,forman parte del debate actual, tanto en el ambito
académico, como en el marco de la politica publica.

La educacion es un proceso humano y por lo tanto, un hecho social, el
debate se ubica al respecto de concepciones que conciben a la educacion
como: transmisidn, orientada hacia la reproduccion del principio organizador
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de la sociedad, en esta perspectiva la nocion de la realidad es fragmentada y
estatica; la transformacion, es una concepcidon que reconoce la transmision,
pero también la define como una practica necesaria para el cambio social. Estas
nociones establecen a la educacién como un proceso comunicativo, que implica
relaciones sociales entre sujetos en contextos diversos; bajo situaciones de
intercambio y de modificaciones reciprocas, estas relaciones estan permeadas
por la tension y el conflicto.

La concepcidn que orienta a la educacién como tarea de Estado, asume
una vision de la realidad con objetivos determinados, que no siempre ofrecen
respuestas a las necesidades y expectativas de sujetos y grupos sociales en
contextos multiculturales. En esta dimensién, la educacion y la institucion
escolar se convierten en el /ocus de la disputa. La diversidad sociocultural se
manifiesta en la escuela y el aula, en etsos espacios emergen diferencias que
generan enfrentamientos entre los diversos actores que participan del proceso
educativo que derivan en situaciones de tension.

El imperativo actual es establecer la plataforma conceptual que sustente
el anadlisis de los protocolos interculturales para la atencion de la diversidad
en la educacidn. Esta disertacién se deriva de un proyecto de investigacidon en
curso que tiene el propdsito de aproximarse al marco conceptual referente a:
la educaciodn, la diversidad cultural, la interculturalidad y la inclusidn, todas
estas nociones polisémicas y en debate permanente. Este es el fundamento
para proyectar la atencién de la diversidad en la educacién, en el contexto de
la politica actual y la practica educativa para la convivencia.

POLITICAS PARA LA INCLUSION FRENTE A LA EDUCACION
INTERCULTURAL

El analisis de las politicas para la inclusidon en contextos multiculturales, en
los que aplica el proyecto de atenciéon de la diversidad, en especifico para la
educacién intercultural, implica explorar los conceptos y nociones asociados.
En las ultimas décadas, los estudios sobre los conceptos referidos definen y
analizan en diferentes perspectivas, para el caso de:

e Elconceptode cultura. Resulta insoslayable, trascender el concepto
clasico de cultura y su visidn esencialista asociado al de civilizacidn
del enfoque racionalista de la antropologia, como concepcién des-
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criptivay simbdlica. Discutir el relativismo cultural, la conformacién
de las identidades y el transito, en términos de la emergencia, de
concebir al sujeto en el marco de identidades colectivas (Giménez,
1994). Esto conlleva a situar el conflicto en la alteridad y la tension,
entre el nosotrosfrente a /os otros, al establecer las tramas signifi-
cativas de origen diverso de las relaciones, de la disputa y el poder.

e Lla interculturalidad. Como el principio organizador y propi-
ciador del contacto entre diferentes culturas en condicio-
nes de igualdad, en el marco de la politica publica y en los
protocolos interculturales para la atencion de la diversidad.

e La diversidad cultural. Nocidn en la que se establecen dos ver-
tientes: en el marco de las politicas publicas, la emergencia de los
nuevos actores y la cada vez mds “visible” diversidad cultural se
percibe como un fenédmeno que ha fragmentado la estructura y
obstaculiza la “recomposicién” del tejido social y el desarrollo eco-
némico. La politica educativa de atencién a la diversidad, manifies-
ta una situacién excepcional y transitoria que debera superarse.

e La inclusidn social. Como un nuevo fendmeno para el anali-
sis de la dindmica social (Moreno, 2005, CEPAL, 2008, OCDE,
2010), consecuencia de la reorganizacién capitalista (Garcia
Canclini, 2007, Santos, 20052), visién sustentada en la des-
igualdad y la (CEPAL, 2008, UNESCO, 2004, UNICEF, 2004).

La conflictividad derivada de las desigualdades y diferencias sociales se ha
incorporado en las agendas de los gobiernos y de los organismos multilaterales,
las organizaciones no gubernamentales y los organismos privados, producto de
la resistencia, organizacion, movilizacién y lucha histérica de los actores sociales
emergentes, por medio de las cuales han logrado trascender e incidir en el
ambito publico. Las ultimas dos décadas refieren una profusa normatividad, al
respecto destacan algunos de los ultimos instrumentos aprobados en la ONU:
la Declaracidon Universal sobre la Diversidad Cultural (2001), la Convencidn
Internacional sobre la Proteccién y Promocidon de la Diversidad y de las
Expresiones Culturales (2005), Convencidn sobre los Derechos de las Personas
con Discapacidad, ONU, 2006, y, la Declaracién de las Naciones Unidas sobre los
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Derechos de los Pueblos Indigenas (2007). Estos instrumentos se suman a una
legislacion especifica sobre derechos relacionados con la diversidad cultural
y los derechos humanos. Aun cuando esta legislacidon representa un avance
importante, se mantiene un déficit sobre el reconocimiento de los derechos
relacionados con la diversidad, no obstante, el mayor déficit se encuentra en la
practica, no basta con tener una legislacidon que reconozca, protejay valorela
diversidad, la gran tarea pendiente es cémo llevar a la prdactica esos postulados
en sociedades regidas bajo un principio organizador universal, basadas en
relaciones asimétricas, discriminatorias y excluyentes.

El caso de la atencidén de la diversidad en la educacién se explica porque la
educacién, como tarea de Estado, tiende a fomentar una mayor “integracién”
sociocultural; en una perspectiva de tolerancia.

Esta perspectiva hace suya la preservacién y defensa de ciertos valores y
practicas de determinados grupos sociales y, a su vez, acelera la modernizacion
de las estructuras productivas teniendo como base la escolarizacidon de la
mayor parte de la poblacidn en el sistema educativo, ambas perspectivas, se
asumen en las politicas culturales y educativas que emanan de los organismos
internacionales en las cuales la aceptacién de la diversidad cultural se asocia
con la modernizacion y el desarrollo.

En el ambito institucional, de manera paralela a la elaboracién de la
legislacidn y el disefio de las politicas publicas, particularmente las de corte
social, se ha desarrollado la definicidn de un entramado de nociones a partir de
las cuales, las instituciones hacen suyas las demandas de los diversos actores
sociales.

EL DEBATE SOBRE LA DIVERSIDAD CULTURAL

La conceptualizacion de la educacidén, la cultura y la interculturalidad
requieren un abordaje mas acucioso y pausado en su historicidad, como
referentes tedricos que permiten proyectar la resemantizacion de las nociones
de diversidad e inclusién. Porque las diversidades no son contradictorias al
sentido histérico de la humanidad, no se oponen a la individualidad® sino al
individualismo?, rechazan laimposicion de derechos predefinidos para expresar

* Sujeto unico y diverso de cada individuo implica un ejercicio ontolégico u dntico y un ejercicio social. Un
individuo sélo lo es en el dmbito social.

2 Potenciacion del capitalismo.
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y ejercer los derechos desde una concepcidn progresista, pero los principios
como expresidon de progreso se oponen a la diversidad. Ante la ausencia de
alternativas se ha llegado a plantear que la opcién que ser multiculturalistas
en la légica de una diversidad diversificadora y localizadora y la llamada
glocalizacion.

La articulacién de la diversidad con las sociedades contempordneas, se
expresa con la emergencia de distintos grupos identitarios que plantean
reivindicaciones del presente con vista al futuro, el tema central esta en el paso
de la identidad colectiva a realidades individuales y privadas. Se rechazan los
proyectos sociales bajo estereotipos reduccionistas que ceden el paso a otros
semejantes, se manifiesta la reduccién en la teoria y en la ideologia. Los grupos
identitarios desde su diversidad se ubican en una plataforma para abordar
nuevos desafios, resistir y trascender la perspectiva universalista que se opone
a toda pretensién de pluralidad, mas alla de lo establecido, en cuyo marco la
diversidad esta vista como problema, donde el o#rose concibe como un peligro,
porque pone en cuestion cualquier principio universalista® .

El discurso de las politicas culturales y educativas de los principales
organismos internacionales; establecen las orientaciones para el diseifo de
los proyectos educativos y culturales para la atencidn de la diversidad en la
educacién, asi como la informacién publicada sobre los conceptos y nociones
asociados. El transito para la resemantizacion discursiva cultural y educativa de
los protocolos interculturales para la atencidn de la diversidad en la educacion,
implica poner frente a frente las diferentes perspectivas en un ejercicio de
interpretacion para revelar las tramas conceptuales de la educacidn, la cultura
y la interculturalidad, asi como de las nociones sobre la diversidad cultural
y la inclusién. Esta plataforma conceptual permitird, proyectar el andlisis
interpretativo hacia una propuesta de los protocolos interculturales para la
atencién de la diversidad en la educacion y la practica educativa.

En la perspectiva de los protocolos interculturales para la atencidn de la
diversidad en la educacidn, se plantea un cambio en la forma de entender
la escuela y las relaciones que en ella se establecen, es un hecho que los
individuos y las colectividades participan en diversas comunidades culturales,
se relacionan por lo menos en el contexto de dos sistemas culturales diferentes
y por lo tanto hay interaccién entre los sujetos y los sistemas. La escuela y
el aula son espacios privilegiados para crear microcultura y microaprendizaje

3 Los fendmenos identitarios sélo se definen en la préctica social, o sujetos sociales individuales o colectivos.
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con base en las aportaciones de los diferentes participantes. En consecuencia,
la implementacién de la politica educativa de atencidén a la diversidad se
acompana de adecuaciones del proyecto educativo y la normativa en general
que han tenido impacto en los espacios, las practicas escolares y la poblacidon
destino.

PROTOCOLOS INTERCULTURALES EN EL CONTEXTO DE LA
INCLUSION

En el marco de la politica publica, la escolarizacion socialmente obligatoria
esta encaminada a garantizar el desarrollo social, sin embargo, la escolarizacion
masiva por si sola no es suficiente para abatir la pobreza porque cubrir
la demanda por escolaridad no implica satisfacer que la expectativa de
conocimiento, ademas la exclusién por diferencias culturales es distinta a la
exclusion por el acceso a bienes materiales, alin cuando sean situaciones que
se asocian en determinados grupos sociales.

El balance de la UNESCO sefiala tres problemas derivados de la politica de
atencién a la diversidad cultural: la inclusion de aprendizajes culturalmente
pertinentes en los programas curriculares y como educar en la interculturalidad;
como educar a personas de distintas procedencia sin reproducir estereotipos
y a la vez formar en competencias para la convivencia; y, como arribar a una
educacién incluyente disminuyendo la desigualdad respecto a la condicidn
cultural y social. (2005b) En el analisis del discurso que da sustento a las
politicas educativas disefiadas por los organismos supranacionales destaca la
orientacion para disminuir la conflictividad en tanto se transite de la diversidad
y la desigualdad a la cohesidn social, situacidén no sélo dificil sino imposible de
resolver bajo un principio organizador universal basado en la desigualdad y la
exclusion. “El papel central del Estado en la construcciéon de este universalismo
antidiferencialista hace que la identidad nacional sobre pase todas las
identidades. El Estado dispone de recursos que vuelven esta identidad mas
atractiva, suplantando todas aquellas que con ella podrian competir”. (Santos,
2005:206). En este escenario cabe preguntar é¢cdmo desarrollar una educacion
en vy para la diversidad afirmando principios universales? ¢cémo hacer frente a
los problemas derivados de la desigualdad y la diversidad cultural en el ambito
educativo? Entre los espacios sociales en disputa esta la escuela, se convierte
en el /ocus donde convergen las desigualdades y las diferencias que se gestan
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en la realidad social porque las politicas del conocimiento generan relaciones
e intercambios en los cuales distintos actores, sin ser los mismos e iguales,
determinan que el conocimiento es importante y el estado de realidad no es
aceptable; son los riesgos de los procesos de exclusion —homogeneizacion que
conllevan a concebir la realidad de una manera distinta, en este contexto se
plantea la necesidad de significar los conceptos y movilizarlos hacia la practica.

La significacion implica que los procesos no son generalizables, hay
estrategias puntuales que llevan a poner en el debate las palabras y las practicas
para su resignificacion. El acto enunciativo abre la oportunidad para discutir los
conceptos, en el caso de la cultura no sélo como tramas significativas de origen
diverso, sino situar las relaciones de poder, las ausencias, el conflicto de interés
entre diferentes grupos.

Magquiavelo afirma explicitamente que los conflictos cuando se mantienen
disputando y no con violencia sangrienta, favorecen la cosa publica porque,
paraddjicamente, tiene por resultado conquistar a favor de una parte hasta
entonces excluida y marginada, el derecho de estar presente en el gobierno
(...) hoy dirlamos que terminan ampliando el circulo de la ciudadania plena
y, en consecuencia, de la participacién activa en la vida publica. En efecto,
cuando no apuntan al aniquilamiento reciproco, los conflictos estimulan la
generacion de nuevas leyes, fomentan innovaciones institucionales y abren
mayores espacios de libertad e igualdad. (Giménez, 2007:58)

En este contexto, la politica de educacién intercultural y el eje de
la convivencialidad difieren diametralmente de los paradigmas de la
interculturalidad y la convivencia, porque dejan de lado el principio de
desigualdad en el que se sustenta al sistema y evaden el conflicto que genera al
buscar minimizarlo en el dmbito escolar. La politica de educacién intercultural
ha sido la respuesta para tratar de forma diferencial a colectivos percibidos
como diferentes con la finalidad de interculturalizar tanto el curriculum como la
practica en un marco de tolerancia y reconocimiento con base en los principios
de discriminacion positiva e igualacién de circunstancias de eleccién (Dietz
y Segura, 2006) que aseguren la convivencialidad, es decir la reduccién de
tensiones. En cambio, el paradigma intercultural parte del respeto, disposicién
al didlogo, participacién, negociacién y cooperacion, en la relacién de sistemas
culturales diferentes implica comprender la interdependencia de culturas,
pueblos y grupos sociales a partir de marcos de referencia interdisciplinarios
para una convivencia no sdélo pacifica, sino creativa hacia la construccién del
nosotros.

Las entidades que han desarrollan politicas para la atencién a la
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diversidad en la educacién han documentado experiencias “exitosas” desde
la “departamentalizacién” que han hecho de los “diferentes”: educacion para
personas con necesidades especiales, para grupos vulnerables, mujeres,
discapacitados, migrantes, etc., de manera general el éxito o fracaso de los
proyectos se establece con referencia a los logros educacionales que se miden
a partir de los indicadores educativos. Existen reportes que dan cuenta de
procesos educativos entre estudiantes con culturas distintas, la adecuacién
de los programas hacia una perspectiva local, regional, de género; curriculos
que se elaboran “desde abajo” sustentados en la cultura de las comunidades
o grupos sociales; elaboracidon de materiales educativos en la lengua materna
de los alumnos; proyectos de revitalizacion de lenguas, curriculos de transicion
linglistica, proyectos de preservacion y fortalecimiento etnolinglistica (OEl,
2002; Kiny Sheilman, 2004, Mufioz, 2004; CGEIB, 2006), proyectos de nivelacion,
atencién a débiles visuales, personas hipoacusticas, discapacitados, ancianos,
mujeres, etc., ya sea desde las instituciones, la academia o la sociedad civil.

Las relaciones al interior de las comunidades y grupos, y las relaciones
qgue mantienen con la cultura y grupos dominantes; sus necesidades, sus
expectativas y representaciones; un elemento que se comparte es la necesidad
de abrir espacios para la participacidon y el didlogo efectivos como parte del
ejercicio de la ciudadania y lo que algunos autores llaman gobernabilidad
democratica (Panfichi, 2005). En la proyeccidon de la atencién en y para la
diversidad en la educacién implica asociar la significacion del concepto de
ciudadania tomando en consideracion: los procesos sociales que se gestan;
los sujetos que se posicionan como interlocutores o se apropian del espacio
publico; la subversién de su condicién en espacios que no habian logrado
acceder con voz propia.

La escuela como espacio, no sélo de cohabitacion sino de convivencia, ha
de ser construido con el propdsito de generar la participacién de los actores
en la modificacién de su circunstancialidad desde el ejercicio de la ciudadania
individual, colectiva o multicultural para permitir el encuentro de los actores,
grupos o colectivos y favorecer una relacién equivalencial, para que las
demandas se reconozcan como legitimas generando la accién colectiva en la
negociacion con base en la alianza, didlogo y respeto. En la significacion de los
conceptos se percibe la complejidad de los procesos en los que se entretejen
grandes cambios sobre los que se empiezan a debatir y definir los conceptos
exclusion e inclusion, tomando distancia de las posturas simplistas e inmediatas
y poniendo en el debate de esta nueva ciudadania sus demandas y derechos
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con la expectativa de que las cosas pueden ser de diferente manera, en la
construccién de futuro.
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EDUCACION INTERCULTURAL.
(TRABAJAR CON LOS DIFERENTES O
LAS DIFERENCIAS?

Juan Bello Dominguez

Resumen

En el marco de la Politica Educativa formulada en el contexto Internacional
por los Organismos Multilaterales (Jomtiem, 1990; Salamanca, 1994; Dakar,
2000), se enfatizé la obligacion moral y politica, de atender también a los
grupos sociales que expresen y manifiesten caracteristicas sociales, culturales,
econdmicas, politicas y fisicas diferentes, que exige una sociedad democratica.

Las necesidades socioculturales y educativas de los colectivos planteadas
en estos foros, fueron postuladas a partir del didlogo entre la inclusion y la
interculturalidad, para “garantizar” el acceso a todos los servicios educativos
de los que dispone la sociedad, “asegurandoles” los recursos para socializarse,
crecer sin perder su identidad e incorporarse a los procesos socioecondmicos.

Las persistentes brechas sociales, culturales, econémicas y educativas,
evidenciaron el nimero de personas que viven en la pobreza vy, la distribucion
desigual de la riqueza; dichas brechas se convirtieron en serias limitantes,
ademas de demorar los procesos de democratizacion de las sociedades. Sin
embargo, mas que ser una cuestion marginal relativa a la integracion de los
educandos en el sistema educativo regular, el debate se centra en, cdmo
transformar los sistemas educativos y los entornos de aprendizaje, para dar
respuesta a las diferencias de los educandos y no a la atencidén de los diferentes.

Palabras Clave: Educacion, Intercultural, Inclusién, Diversidad, Marginacion.
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Abstract

In the context of the Educative Politic formulated in the international scope
by the Multilateral Organisms (Jomtiem, 1990; Salamanca, 1994; Dakar, 2000),
it’s been emphasized the moral and political obligation of attend also the
social groups that express and manifest social, cultural, economic, politic, and
physical different characteristics, that a democratic society requires.

The sociocultural and educative necessities of the groups raised in this
forums, were postulated from the dialog between the inclusion and the
interculturality , for guarantee the access to all the educative services available
to society, “assuring” the resources for socialize, grow without losing their
identity and been incorporated to socioeconomic processes.

The persistent social, cultural, economic, and educative gaps, showed the
number of people that lives in poverty and, the unequal distribution of the
wealth; those gaps has been transformed in serious deficiencies, moreover
of delay the democratization of the societies processes. However more than
been a relative marginal issue to the integration of the students in the regular
educative system, the debate focuses in how to transform the educative systems
and the knowledge environments for giving an answer to the differences of the
students and not to the attention of the different.

Key Words: Education, Intercultural, Inclusion, Diversity, Marginalization

INTRODUCCION

La urgencia de comprender la diversidad, lainclusidony lainterculturalidad en
lasociedadylas escuelas, aumenta el debate sobre la existencia de desacuerdos,
tensiones y disputas, asi como al afianzamiento de las desigualdades e
iniquidades que aparecen en ellas. Lo importante es comprender e identificar
los recursos y actitudes que permitan afrontar los significados mds profundos y
sus alcances en la sociedad y su diversidad.

Resulta importante llamar la atencidén sobre la diversidad, la inclusion y la
interculturalidad, porque representa un signo en el proceso de democratizacién
de las sociedades contemporaneas, porque a partir de ésta, se promovera
el reemplazo de la visién homogenea insertados por los Estados nacionales
durante el siglo pasado. Estas tensiones entre la diversidad-homogeneidad,
se superaran al generar cambios importantes en torno a los procesos
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sociales y culturales. Las sociedades orientadas a partir del multiculturalismo,
evidenciaron la falta de claridad de sus politicas para atender lo diverso.
(Kymlicka, 1996 y 2003)

EXCLUSION, UN ACERCAMIENTO CONCEPTUAL

Las concepciones de la democracia en los inicios de su historia moderna,
estuvieron basadas en la esperanza de un futuro mejor. Las sociedades
promovieron su futuro en la utopia de alcanzar espacios de convivencia,
comunicaciény desarrollo socioecondmico y cultural, por ello, en nombre de los
valores universales de la democracia occidental, se ha tratado de “modernizar
a viejas o extrafias” civilizaciones.

En el contexto histdrico y hasta mediados del siglo XIX, se conceptualizd
la sociedad en términos politicos: paz y guerra, orden y desorden. (Touraine,
2005) Eran las categorias que estructuraban la visidon y la practica. Luego,
las representaciones y organizacion se expresaron en términos econémico-
sociales, un modelo en el que los conceptos eran capital, trabajo, huelgas y
mercado. Y todo eso se ha ido abajo, no estamos ya en ese paradigma, ya que
el nuevo paradigma con el que se da cuenta de todas estas preocupaciones
conceptuales, es el cultural. (Touraine, 2005)

Establecer el paradigma de la diversidad, lainclusiony el didlogo intercultural
en el contexto sociocultural, implica generar escenarios que lo favorezcan
frente a identidades, que se presentan en las demarcaciones culturales y
tienden a su hibridacién; identidades de larga data que mantienen cierto rango
de flexibilidad y en su recreacién, les permite conjugar las permanencias con
culturas diferentes y sus relaciones.

Se trata desde el punto de vista de Touraine (1998 y 1997), de la
transformacién del individuo en Sujeto: primero, a través del reconocimiento
del otro, también como Sujeto, que gobierna la comunicacién intercultural, y
en un segundo momento, de la reconstruccion de la vida personal y colectiva,
fundada sobre la idea de que el sujeto personal y la comunicacion de los sujetos
entre si, necesitan protecciones institucionales reemplazando la democracia
como participacién en la voluntad general, por la idea de instituciones al
servicio de la libertad del Sujeto y del didlogo entre éstos.
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EDUCACION EN TORNO A LA INTERCULTURALIDAD

Si hablamos de inclusidn social o escolar, la expresidn misma nos remite a
la “exclusion” en el marco de las instituciones. En el contexto histérico de la
sociedad y de las instituciones educativas, los testimonios refieren la busqueda
de la homogenizacién como una forma de inclusidn legal pero no legitimada,
ya que a partir del desconocimiento de la formas diversas de expresion social,
cultural, linguistica, de género o fisica, se ejerce la exclusidon formal.

Hablar de inclusién en una sociedad excluyente, nos remite nuevamente
al compromiso impuesto a la escuela, de /egitimar y defenderen un marco de
desigualdades. La democracia planteada en términos formales, no es suficiente.
No basta el reconocimiento formal de las instituciones para fortalecer y
consolidar la inclusién escolar. (Bello, 2010)

Durantelos ultimosafios, se desarrollaron politicas “especificas” paraatender
las necesidades sociales y educativas de la poblacion (UNESCO, 1990, 1994,
2000). Las caracteristicas de estas politicas, mostraron una amplia diversidad
en sus formas concretas en el disefio y su instrumentacién, cuyo propdsito era
dar cuenta de las caracteristicas de los disefios y acciones llevadas a cabo por
la politica social y educativa, en el contexto de la diversidad y las caracteristicas
socioeducativas y lingliistas de la poblacidn, las cuales manifiestan grados de
marginacion, exclusion y desigualdad.

Nos cuestionamos ¢équiénes somos?, écudl es la matriz cultural que nos da
sentido?, équé nos identifica y nos diferencia? Los espacios sociales, politicos,
culturales y educativos en los que se expresa la diferenciacién, la identidad, la
pluralidad y de resistencia frente a /os otros, a /o otro, lo que no es nuestro,
fija nuestros limites, nuestro ser y nuestro modo de ser diferentes, nuestra
personalidad propia y nuestra expresién particular, donde la politica, la
economia, la educacién y la sociedad han dado origen a las ideas de alteridad,
soberania y autonomia.

La conformacién de identidades y organizaciones en el marco de la
globalizacién, exige la idea de que el propdsito del desarrollo no es solamente
el crecimiento econdmico, sino que el desarrollo debiera estar estrechamente
relacionado con los niveles de bienestar. (UNESCO, 1997) Se hace indispensable
un escenario que pueda generar el didlogo cultural y educativo, crear vinculos
entre sujetos, manifestar diferencias, solidaridades, resistencias, discrepancias;
pero sobre todo, que sea un marco en donde la interculturalidad sea el principio
organizador que propicie el contacto entre culturas, para la reelaboracion
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constante de las mismas y la negociacién de las diferencias en el marco de la
construccién de las identidades.

Los problemas de identidad y conformaciéon del imaginario colectivo,
conllevan a dirimir sobre las posibilidades y los limites del papel de la cultura
y la educacidn en las relaciones interpersonales, los movimientos sociales
y su condicién de marginacion y exclusion. En el discurso, se reconocen los
derechos a ser diferentes, a la libre determinaciéon y a la autonomia de las
comunidades escolares, pero no existe voluntad politica para llevar a cabo las
transformaciones en la sociedad y la escuela, para la alteridad, la otredad y la
diversidad.

Se vive en sociedades diferenciadas, en contraposicién con la idea de
homogeneidad expresada en los imaginarios de la igualdad ciudadana
construidos historicamente en torno a los Estados nacionales, por ello, es
preciso articular la busqueda de las identidades individuales y grupales, con la
busqueda del didlogo democratico de la sociedad. Los retos de la conformacion
de la ciudadania, llevan a enriquecer la identidad de la cultura y la educacién
en su pluralidad y expresiones, y junto con ello, a proyectar las culturas locales,
populares y comunitarias en todos los espacios, como parte de la estrategia
de las politicas que se adopten, no sélo desde el punto de vista de generar
igualdad de oportunidades y compensacion de diferencias, sino como un
compromiso que conduzca hacia un desarrollo equilibrado, bajo la cohesién
(que no homogeneizacién) de grupos y la participacién activa, que compense
en equidad de oportunidades.

Es necesario reconstruir los vinculos y las relaciones, ante la complejidad
de las formas de hacer cultura o el contacto entre imaginarios mas alla de las
oposiciones entre lo global, regional o local. Para abordar la cuestion de la
identidad, no es suficiente sefialar la oposicién entre lo local, regional y lo global,
hay que recuperar los espacios de intermediacidn social, cultural, educativa y
politica, y tener en cuenta que no todos los ambitos y sectores sociales, son
tocados por la globalizacién con la misma intensidad. (Garcia, 1999)

No basta con la formulacién de politicas basadas en el respeto mutuo vy
la libertad cultural, como lo traza el multiculturalismo; se hace necesario el
ejercicio de la libertad cultural y educativa para la construccién del dialogo
y la convivencia. EIl momento histérico, exige el ejercicio y la participacion
democratica que dé respuesta a las expectativas de la diversidad de pueblos
y culturas que forman parte de la sociedad. En este sentido, la cultura y la
educacién se convierten en propdsito y base social del desarrollo, como la
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realizacién de la existencia del ser humano en formaintegral, como la posibilidad
de que la cultura pueda enriquecerse y desarrollarse como fuente de progreso
y creatividad; como una posibilidad, no sélo de construir el desarrollo, sino la
vida misma en todas sus dimensiones.

El desarrollo social no tiene por qué estar refiido con las culturas y la
educacién, tendria que ser nutrido por éstos, pensandolos como vetas de
creatividad, lo cual implica que el término desarrollo debiera ser dindmico,
cambiante, flexible a cada espacio y situacion.

¢TRABAIJAR CON LOS DIFERENTES O LAS DIFERENCIAS?

La educacidén se encuentra ante una grave crisis de identidad, los procesos
cambiantes y dindmicos de la sociedad han desplazado a la escuela a un ambito
de falta de credibilidad y desconfianza en donde los profesores, alumnos
y directivos entraron en tensiones en torno a sus expectativas. No estamos
hablando de un problema de eficacia, que se podria resolver mediante una
mejora técnica, sino de legitimidad.

La escuela, en su época mas brillante, surge en un contexto de certezas
(fabricacién de la ciudadania, integracién social y laboral de los ciudadanos,
socializacién metddica). Sin embargo, también con promesas no cumplidas
(movilidad social e igualdad de oportunidades), que fueron malogradas y
la abocaron a su actual incertidumbre. No solo fue incapaz de promover la
igualdad de oportunidades, sino que, se develo también en toda su crudeza, su
papel crucial en la reproduccién de las desigualdades sociales y culturales que
prometia combatir.

Se mostré ineficiente para hacer frente a las condiciones de incertidumbre
que genera la diversidad, flexibilidad, complejidad e inequidad. (Bauman, 2011)

Los “expertos educativos” se mostraron siempre listos, con base a los
indicadores “malos” y “déficits” o “promesas incumplidas”, para iniciar una
nueva reforma. Se emplearon las estadisticas para demostrar crisis sociales
y, de este modo, justificar los remedios educativos. Se orientaron las Politicas
Educativas para la atencion de los diferentes, con la “conviccién” que habria
gue integrarlos a procesos sociales, econdmicos y productivos. Erradicar las
diferencias para lograr la “igualdad” en bien de todos los miembros de la
sociedad.

Habria que tener cuidado con las posiciones reformistas, ya que la escuela
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cambia el mensaje que ingresa, mas de lo que el mensaje nuevo puede
cambiar a la escuela. Justamente porque la mayoria de reformas tratan de
introducir cambios en la estructura existente y quedan —al final—, absorbidas o
acomodadas por ellas.

La sociedad vy las escuelas, caminaron por senderos de crisis e inequidad
en la atencion a la diversidad, en los que les ha sido dificil salir y sobre
todo, de encontrar paradigmas que permitan expresar nuevas y diferentes
representaciones sociales para trabajar en y para la diversidad. Postularon
cambios de paradigma (al menos de manera explicita) y siguieron apegadas a
modelos homogenizantes tras una impresionante retérica curricular.

El sistema escolar se burocratizo y ahora es juzgado criticamente como
“culpable” del “fracaso de loables intentos reformadores”, de distorsionar
el proceso de ensefianza para la “igualdad”, de paralizar el desarrollo de
las instituciones escolares para lograr la “integracion” o la “inclusién”.
Predominante en nuestros sistemas educativos, se han favorecido politicas
educativas impregnadas de uniformismo, en sus diferentes subsistemas para
atender a “los discapacitados”, o a “los indios”.

Las escuelas constituyen, hoy dia, contextos caracterizados por la diversidad
de sus alumnos, reflejo, a su vez, de la sociedad cada vez mas diversa. Los
estudiantes son hoy mds heterogéneo en su composicidén cultural, étnica,
linguistica, de clase, de género, de capacidad. La presencia de grupos con sus
correspondientes perspectivas culturales y religiosas, de alumnos con alguna
discapacidad, o que provienen de familias con graves problemas sociales y
econdmicos etc. constituye una realidad que no es irrelevante a lo que acontece
en las escuelas. (Gonzalez, 2008)

Se concibe una nueva escuela que no sélo dé respuestas, sino que también
ensefie a hacerse preguntas, que mire al pasado y también integre el futuro, no
excluir a nadie de la formacién a la que tienen derecho por razones de justicia
y democracia. También se reclama esa mirada amplia sobre la diversidad,
la diferencia y los fendmenos de exclusidon por parte de la justicia social y la
educacién. Su planteamiento gira en tomo a la importancia de hacer de las
escuelas instituciones mas equitativas y justas.

Cuando el funcionamiento en la escuela se articula sobre una ldgica
individualista, se corre el riesgo de ofrecer un curriculo y ensefianza que,
a la postre no sera sino una mera agregacién de actuaciones dispersas y
escasamente coordinadas. El planteamiento de una escuela que no excluya,
conlleva cambios profundos en la sociedad y la institucién. Tales cambios
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incluyen los supuestos, principios, creencias y valores vehiculados por la accidn
pedagdgica, los lenguajes utilizados asi como las normas no escritas.

La atencidén a la diversidad cobra sentido desde el convencimiento en la
teoria y en la préctica, de que la diversidad es un valor en si misma y que
enriquece todos los procesos educativos y vivenciales; el didlogo con otros
significados, formas de vida y personalidades concretas, es necesario para
profundizar en la relacién y participacién democratica propias de la sociedad
actual. Educar en la diversidad, implica la superacion de la cultura oficial,
para abordar la cultura a partir de las culturas particulares que aportan los
educandos. Esto supone, la exigencia para el docente de adoptar una dptica
multicultural e intercultural que se encamine hacia la valoracién de las
culturas silenciadas en el curriculum, valorando otras formas de conocer y
de vivir, permitiendo que expresen sus ideas y experiencias aquellas personas
qgue no han sido escuchadas habitualmente en la toma de decisiones que les
afectan.

Educar en la diversidad implica que, se asuma la igualdad como un valor,
gue permite la mejora de la sociedad mediante la mejora de sus componentes,
facilitdndoles la eleccidn de sus propios caminos para su desarrollo y bienestar.
El ser diferente no marca las lineas respecto a sus oportunidades, incluyendo
la igualdad de condiciones en que se recibe educacidn mediante la oferta
curricular.

Se realizan consideraciones en torno a las caracteristicas de inequidad
y exclusiéon que privan en el sistema educativo nacional, volviendo los ojos
hacia sus costos y alcances. No es posible seguir pensando a la educacién
como una totalidad homogénea, debido al ritmo y desarrollo diferentes de las
dimensiones sociales, a la tendencia especifica que lleva a someter a éstas, a
la légica nacional de las leyes en las que subyace el principio de organizacion
social.

Es imprescindible revertir el principio educativo que tiene el propdsito de
uniformar y ejercer su dominio para imponer proyectos Unicos, en donde las
dimensiones educativas, culturales, sociales y politicas, son ajenas a los grupos
sociales con caracteristicas socioculturales y educativas diferentes. Ha sido
importante cuestionar el proyecto educativo como el espacio en el que se
eximen las diferencias y se supere la contradiccidn inherente entre el proyecto
nacional y los diferentes grupos de la sociedad mexicana.

Gestar una politica educativa de la diferencia en la que se reconozca la
diversidad vy las demandas que genera para dar paso al pluralismo -- es el
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reto del proyecto educativo --, desde el punto de vista de la participacion de
diversos grupos sociales, con practicas socioculturales diferentes en las que
se contienen sus principios y conciencia del grupo. Para el logro del proyecto
educativo, se hace indispensable un escenario plural de respeto a las diferencias
y a la diversidad, pero sobre todo, de participacién que conduzca a la discusién,
al didlogo y a los consensos.

La tensidn que provoca el encuentro alternativo entre la diversidad, no se
superara sin generar cambios importantes en torno a los procesos educativos,
culturalesysociales. Las experiencias constituidas a partir de lainterculturalidad,
han planteado un papel importante en el debate sobre las politicas educativas
y sobre el destino de las instituciones. (Dietz, 2011)

Demandemos que se asuma una filosofia politica, social y educativa en
contra de la exclusion; una apuesta contra la discriminacién. El aprendizaje de
la alteridad y de la diversidad se ha convertido en algo prioritario.

Aspiramos a un modelo educativo alternativo intercultural, que responda a
las expectativas de la poblacion, desarrollemos procesos educativos y culturales
gue las comunidades reconozcan como legitimos y les asegure, la construccién
de su experiencia social e histérica.

En las instituciones educativas no es suficiente ver solamente Ia
institucionalizacion del espacio curricular en lo formal, pues no solo en los
propdsitos declarados o en las razones de ser, encontramos respuesta a la
problematica sociocultural y educativa; habria que considerar como prioritarios
aquellos innumerables rasgos, propdsitos creencias y valores transmitidos
tacitamente a través de las relaciones comunitarias y fundamentalmente las
experiencias que caracterizan la vida escolar.

Destacarlaformaen queserelacionalaeducacién conlasociedady ponderar
su contribucidn, alude a conceptualizar la educacidn intercultural en el marco de
las sociedades democraticas. Las persistentes brechas sociales incrementaron
la proporcién de personas que viven en la desigualdad y la inequidad, dichas
brechas se convierten en limitantes de toda sociedad moderna y demoran los
procesos democraticos y educativos.

La situacidon en que se encuentran los sistemas educativos, no sélo es
producto de sus propias contradicciones, sino también por las generadas
y reproducidas por la sociedad. Asi, tener un buen sistema educativo no es
suficiente para acabar con la desigualdad, ya que ésta, tiene que ver con la
inequitativa distribucion de la riqueza, y por lo tanto, del poder y de las
oportunidades.

69



70

JUAN BELLO DOMINGUEZ e Educacidn Intercultural: ¢Trabajar con los diferentes o las diferencias?

La tensidn que provoco el encuentro entre las tendencias de la diversidad-
homogeneidad, no se superard sin generar cambios importantes en torno a los
procesos sociales. Las sociedades y los sistemas educativos constituidos a partir
de las concepciones del multiculturalismo, han evidenciado la falta de claridad
de sus politicas sobre lo diverso, por ello los sectores culturales y étnicamente
diferenciados han conquistado un papel importante, como actores del debate
sobre las politicas publicas y sobre el destino de las instituciones.

La lucha por el reconocimiento de los derechos colectivos, se desprendio
de la especificidad cultural de los diversos pueblos, etnias, regiones, y
comunidades, constituyéndose en el eje del desarrollo sociocultural, mostrando
un avance notable. La estructuraciéon de las demandas educativas, como
alternativas posibles y su nivel de crecimiento en torno a la organizacion de sus
instituciones, permitié a los diversos grupos y a sus actores sociales insertarse
en los escenarios locales, regionales y nacionales.

Ponemos en tela de juicio el proyecto de la Politica Publica, donde a través
de su discurso sistematico y demagdgico, deja entrever muchas deficiencias a
la hora de que este proyecto se lleva acabo y la falta de proyectos particulares,
gue se adecuen a las necesidades de las culturas de cada regién geografica,
lo que hay, son proyectos generales que se muestran pretenciosos y que no
se sustentan en el desarrollo social, econdmico y cultural de las regiones y
comunidades.

Pensar las instituciones educativas en el marco de la diversidad, inclusion e
interculturalidad, exige la reflexién para la elaboracién de politicas culturales
y educativas, que contribuyan a enriquecer el ambito democratico, entre los
procesos econémico, social, cultural, educativo y linglistico.

Establecer el didlogo intercultural para generar mayores posibilidades al
mismo; construir escenarios que lo favorezcan y considerar el desafio frente
a identidades que atraviesan las demarcaciones culturales; fortalecer las
identidades de larga data que mantienen cierto rango de flexibilidad en su
recreacion para permitir conjugar las permanencias con culturas diferentes, con
las que coexisten y se relacionan. Ver el mundo como un escenario de didlogo,
en donde la multiplicidad de culturas no se subordinan, sino se complementan.

Dentro de este marco de relaciones socioculturales y pedagodgicas, se
construiyen nuevos centros de concertacién, negociacién y rupturas. Es asi,
como existen semejanzas, diferencias y discordancias, construyendo nuevos
ambitos de interaccion, donde el sentido de las practicas colectivas y educativas
se produce, reproduce y confronta, a partir de nuevos esquemas de negociacion
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y disputa econdmica, social y cultural.

Los cambios educativos implican una profunda redefinicién del papel de
los actores sociales y una mayor incorporacién de los referentes culturales. La
identidad se construye en la relacion entre lo individual, educativo y social,
dentro de un marco histérico y simbdélico; las transformaciones en lo referente a
la identidad se insertan en practicas cotidianas a través de la familia, el trabajo,
las condiciones objetivas de vida o a través de la identificacidon con imaginarios
sociales.

Asistimos a un fendmeno globalizador en el contexto socioeducativo y sus
principios, son aleatorios al sistema educativo y a los valores culturales de
grupos, pueblos y naciones; su repercusion mas sensible esta en el imaginario
social, donde subyace la idea de vigencia al derecho de los pueblos a ejercer
soberania, en relacion con el control sobre su patrimonio cultural: bienes
y recursos materiales, territorios, lengua, formas de organizacidon social,
conocimientos, creencias, vias de desarrollo y las lealtades necesarias que
garantizan que la comunidad se mantenga y se reproduzca.

La apertura a la alteridad es un requisito de la interculturalidad. Quien
no es capaz de reconocerle a cada cultura sus valores y pretensiones de
universalidad, no estd preparado para asumir la multiculturalidad. Por ello,
el multiculturalismo sélo tiene sentido como la combinacidn, en un territorio
dado, con una relativa unidad social, de una pluralidad de culturas, que
mantienen permanentes intercambios y comunicaciones entre actores, que
utilizan diferentes sentidos de la vida. La coexistencia o simple convivencia de
culturas no expresa necesariamente la condicion multicultural.
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INSTITUCIONALIZANDO LA
EDUCACION INTERCULTURAL:
EL PROGRAMA DE APOYO A
ESTUDIANTES INDIGENAS EN LA
UAEMEX

Diana Castro-Ricalde

Resumen

En México, 24 universidades tanto privadas como publicas —entre ellas la
Universidad Auténoma del Estado de México- cuentan con un programa de
apoyo académico a estudiantes indigenas. A mds de una década de su creacion,
se reflexiona en torno a los obstaculos y limitaciones enfrentados, y acerca de
su efectividad para disminuir la pobreza o vulnerabilidad social de los grupos
indigenas gracias a la educacién universitaria de sus estudiantes.

Con base en la experiencia adquirida durante la implementacién de este
tipo de apoyos, se pone en tela de juicio el intento por institucionalizar las
relaciones interculturales a través de la educacidon superior y a un mismo
tiempo se detona la discusidn respecto a los desafios que deben enfrentar las
universidades, para el disefio de modelos y estrategias de educacion dirigidos
a mejorar la calidad de vida de estos sectores desfavorecidos de la sociedad
mexicana.

Palabras Clave: Educacién intercultural, Educacién compensatoria, Grupos
desfavorecidos

Abstract

In Mexico, 24 public and private universities —among them, Universidad
Auténoma del Estado de México- have an academic support program for
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indigenous students. It has been more than a decade since its beginning, which
makes us reflect about the obstacles faced and its effectiveness to decrease
poverty or social vulnerability of this kind of groups due to education of their
university students.

Based on the acquired experience during the implementation of the
program, it calls into question this attempt to make official the intercultural
relationships through the higher education and this kind of support. At the
same time it sparked off a debate in regard to the challenges that universities
have to face up to design school models and plans of action focused on improve
the quality of life of these disadvantaged sections of Mexican society.

Key Words: Intercultural Education, Compensatory education, Disadvantaged
Groups

INTRODUCCION

El propdsito de este texto es socializar los aciertos, obstaculos y limitantes
enfrentados en una Universidad Publica, durante el disefio e instrumentacién de
un programa de apoyo académico dirigido a uno de los grupos que, en México,
se consideran mas vulnerables socialmente: los indigenas. Esto, como una
forma de evitar futuros desaciertos en la implementacién de apoyos similares
y como un medio de reflexién colectiva en torno a lo que podriamos hacer
como instituciones educativas para lograr la necesaria educacion intercultural
en el nivel superior.

Porque de acuerdo con la experiencia adquirida durante la operacién
del programa, un modelo educativo de este tipo puede facilitar el ingreso,
permanencia y egreso de la educacién superior de los estudiantes indigenas,
quienes a su vez podrian retornar a sus comunidades y ayudar a sus familias a
mejorar su calidad de vida.

Para ilustrar estos planteamientos, se inicia con la descripcion del Programa
de Apoyo Académico a Estudiantes Indigenas, puesto en marcha en diversas
universidades a nivel nacional, entre ellas la Universidad Autonoma del Estado
de México, dando cuenta de lo realizado durante su inicio, y los obstaculos
atravesados durante su implementacion.

En un segundo apartado se desglosan los criterios formulados para la
identificacién de los estudiantes indigenas en la institucién, haciendo énfasis
en el criterio de autoadscripcion, su significado e importancia para los grupos
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a los cuales se hace referencia. En un tercer momento de este texto, se hace la
reflexién de como se han ido disefiando histéricamente las politicas de atencidn
a los pueblos indigenas en nuestro pais y se aportan cifras y estadisticas que
permiten dar cuenta de la situacidon socioecondmica de estos colectivos
vulnerables.

A través de ellas, puede inferirse si las directrices educativas del Gobierno
y los multiples apoyos académicos que se han puesto en marcha en las
Instituciones de Educacion Superior (IES) para atender sus necesidades, han
permitido que los indigenas en nuestro pais sean menos pobres o vulnerables.

A manera de cierre, se incluyen algunas reflexiones finales que pretenden
detonar la discusién y la consideracién detenida, en torno a cuales son los retos
futuros que deben enfrentar las universidades, para el disefio de politicas y
programas dirigidos a los estudiantes indigenas que favorezcan su formacién
profesional, y que a su vez ésta se convierta en detonadora de la mejora de la
calidad de vida, de sus comunidades de origen.

OBSTACULOS Y ACIERTOS EN LA IMPLEMENTACION DE
PROGRAMAS DE APOYO A ESTUDIANTES INDIGENAS

En el afio 2001 7he Ford Foundation, Organizacion No Gubernamental
(ONG), a través de la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones
de Educacion Superior (ANUIES) en México, dio a conocer una convocatoria
entre todas las Instituciones de Educacidn Superior de la Republica Mexicana,
para participar en un programa “piloto” que duraria diez afios, denominado
Pathways to Higher Faucation.

En nuestro pais se tradujo como “Caminos para la Educacion Superior”,
cuyo propdsito principal es apoyar los esfuerzos de las universidades -fuera
de los Estados Unidos- para disminuir la pobreza y ayudar a los estudiantes
provenientes de grupos vulnerables! a obtener un grado universitario, toda vez
gue se considera a la educacién como la mejor via para lograr mas altos niveles
de vida y bienestar:

Across the globe, education shapes the life chances of individuals and

1 Para la Organizacion Internacional del Trabajo (OIT, 2005) hablar de grupos vulnerables es referir-
se a aquellas personas que encuentran dificultades para insertarse en el mercado de trabajo y/o que
sufren algun tipo de discriminacion; la condicion de ser mujer, joven, tener alguna discapacidad, o
pertenecer a determinados grupos étnicos, son limitantes para la participacién en dicho mercado.
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the well-being of societies. Social, economic and political equality all require
that marginalized and disadvantaged people have access to high-quality
education... In every society, people from marginalized and disadvantaged
groups deserve an education that expands opportunity, guarantees quality,
and achieves equitable results? (FF, 2010).

Asi, este Programa comenzd apoyando a mds de 125 universidades en todo
el mundo que hoy trabajan en varias de las lineas de accién establecidas por
la FF, como: disefio y formulacidon de politicas institucionales, desarrollo de
practicas educativas distintas, reformulacion de la misién institucional; redisefio
curricular, procesos de ensefianza y aprendizaje incluyentes, entre otros ejes,
para favorecer que los individuos pertenecientes a grupos ancestralmente
excluidos de la sociedad, ingresen y logren graduarse de los estudios de nivel
superior.

En América Latina, el Programa Pathways opera en paises como Chile
(donde se apoya a los indigenas mapuches), Peru (el que trata de beneficiar
a los grupos indigenas quechua y amazodnico), Brasil (donde se pretende
erradicar la discriminacién hacia la poblacion afrobrasifesia a través del disefio
de politicas publicas) y Nicaragua (programa dirigido a los indigenas miskitos),
ademads de México (cuya diversidad cultural indigena ha hecho mas compleja
la operatividad del programa, mas que en otros paises, en los que Unicamente
se tiene que atender a uno o dos grupos étnicos). En Africa, la FF respalda
experiencias en Namibia, Egipto y Sudafrica y en Asia, en India, China, Vietnam,
Filipinas e Indonesia.

Al emitirse la primera convocatoria de participaciéon en el programa a
principios del 2001, 39 universidades mexicanas afiliadas a la ANUIES se
inscribieron, y tanto personal de la Asociacidn como representantes de la
Fundacion Ford, evaluaron las propuestas de las instituciones aspirantes. La
Universidad Autéonoma del Estado de México (UAEM) fue una de las cinco
instituciones inicialmente elegidas para recibir el subsidio de la mencionada
ONG, adquiriendo el compromiso de crear y operar una Unidad de Apoyo
Académico para Estudiantes Indigenas que siguiera las lineas de accién
estipuladas al principio.

En este sentido, debe destacarse que aun cuando las intenciones primeras
de Pathwayseran apoyar a los grupos desfavorecidos, a través de la educacion

2Traducciondelaautora: Alrededordelmundo,laeducacion moldealascondicionesdevidadelosindividuosyel
bienestardelassociedades.Laigualdadsocial,econémicaypoliticarequierequelagentemarginadayendesventaja
tengaaccesoaunaeducaciondealtacalidad...Encadasociedad, personasdegrupos marginadosyendesventaja
merecen una educacidn que incremente sus oportunidades, garantice la calidad y logre resultados equitativos.
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(habiéndose identificado que en gran parte de Latinoamérica estos colectivos
son los indigenas), los primeros problemas en la operatividad del programa a
nivel nacional, surgieron cuando se dieron cuenta que, en el caso de nuestro
pais, hay mas de 15 millones de personas que son indigenas, y que éstas se
agrupan en 62 pueblos diferentes con autoridades tradicionales propias,
maneras de hablar, pensar y vivir, distintas (CDI, 2010).

Esto significa que cada grupo, al presentar caracteristicas diferenciadas,
desea ser conocido y reconocido como mazahua, nahuatl, maya, amuzgo,
etc., y por lo tanto, el término “indigena”® con el que suele denominarseles
de forma indistinta, no puede ni debe ser generalizable, ni constituir un
identificador particular de cada etnia. Asi, esta categoria identitaria, asignada
desde el exterior, podria decirse que se convirtié, “de entrada”, en un elemento
polémico, excluyente y discriminador, por lo menos para algunos de los
participantes procedentes de las universidades mexicanas —tanto profesores,
como tutores, alumnos e incluso autoridades-.

Sin embargo, debido a que los propésitos, objetivos especificos, algunas
estrategias a realizar y metas a alcanzar ya habian sido previamente definidos
y determinados por la Fundacién Ford —la cual otorgaba el apoyo econdmico
para el funcionamiento del programa-, éstos no podian ser adaptados a la
realidad nacional. Por ende, las instituciones beneficiadas tuvieron que adoptar
Pathways con sus fines y lineamientos generales.

De hecho, para favorecer su aceptacién y homologacion, la Asociacion
Nacional de Universidades lo tituld6 “Programa de Apoyo a Estudiantes
Indigenas en Instituciones de Educacion Superior” (PAEIIES), y se dio a la tarea
de organizar reuniones semestrales con los coordinadores de los programas
en las diferentes universidades, asi como solicitar la entrega de reportes de
actividades, para definir metas comunes, registrar resultados alcanzados y para
asegurarse de mantener la orientacidn inicial de Pathways.

En este sentido cabe aclarar que, aun cuando las primeras universidades
participantes contaban con cierta “libertad” para operar el programa, debian
enmarcarse en lo estipulado de origen (lo que obedecia a un estudio macro
regional de América Latina, pero no a un diagndstico previo ni especifico de
las particularidades culturales del pais). También debian someterse a una
evaluacion periddica, tanto académica como financiera, que tenia el propésito

3 De acuerdo con su raiz latina, la palabra indigena significa “originario del pais de que se trata”. En América,
es aceptable utilizar como sinénimo la palabra “indio”, ya que asi se conoce al indigena de América, o de
las Indias Occidentales, al que hoy se considera como descendiente de aquel sin mezcla de otra raza, térmi-
nos que se pueden consultar en cualquier diccionario avalado por la Real Academia Espaiiola de la Lengua.
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de determinar si se estaban cumpliendo los objetivos educativos fijados. Si dicha
auditoria resultaba satisfactoria para la FF y para la ANUIES, el financiamiento
para la operacién de los programas de apoyo se renovaba de forma anual, lo
cual se preveia se estaria llevando a cabo durante la duracidn del programa de
“prueba”, que seria de diez afios.

Si se habla en pasado, es porque, aun cuando el programa sigue operando
en las 24 instituciones que actualmente participan®, fue hasta el primer
semestre de 2010 que funciond de la forma que aqui se reporta en 16 de las
universidades que se inscribieron en las primeras tres convocatorias. Para el afo
2010, la Coordinacidon de la Asociacién dejé de trabajar con la Fundacién Ford,
y logré obtener recursos por parte de Banco Mundial (BM) y de la Secretaria de
Educacion Publica (SEP), organismos que han pasado a apoyar la continuidad
del programa (ANUIES, 2011).

Entonces, la primera limitante para la operatividad del programa, fue
la denominacién “indigena”, lo que detond la discusion al interior de las
universidades —y en muchos casos continud, porque no es un debate reciente-
acerca de cdmo deberian ser llamados los estudiantes procedentes de alguna
etnia; de cdmo son reconocidos por el colectivo dominante, o bien, cémo se
continua identificando a los pueblos originarios, si desde su propia perspectiva
o desde el punto de vista de los grupos sociales hegemadnicos que han utilizado
ancestralmente el término como un identificador excluyente y discriminatorio.

Un segundo y muy importante obstaculo para el cumplimiento de
los objetivos del PAEIIES, es que hasta ese momento se desconocian las
caracteristicas raciales y culturales de los sujetos a quienes se dirigian los
apoyos, ya que no habian sido previamente identificados, asi como se ignoraba
su nimero y ubicacién. Una evaluacion llevada a cabo por la Asociacion
respecto a la operatividad de los programas en las universidades participantes,
corrobora este aspecto: “[...] entre las primeras dificultades que se enfrentaron
para saber cual es la dimensidn de la poblacion de estudiantes indigenas en las
instituciones, estuvo la concerniente a su identificacién” (Romo y Hernandez,
2005: 207).

4 En la segunda convocatoria de participacién en el programa, emitida en el afio 2002, se sumaron 5
universidades mas a las 5 iniciales que ya estaban integradas; la tercera convocatoria se dio a cono-
cer en 2005, uniéndose a Pathways 6 instituciones educativas mas, de nivel superior. La cuarta con-
vocatoria fue publicada en 2009, y a ella se integraron 9 universidades, para hacer un total de 24,
ubicadas en 18 entidades federativas y que cuentan con estudiantes procedentes de 49 etnias del
pais. Sin embargo, debe sefalarse que en 2010, el financiamiento para la operatividad de las Uni-
dades de Apoyo procede del Banco Mundial y de la Secretaria de Educacidn Publica, y ya no de la Fun-
dacién Ford, que retiré su subsidio una vez que consideré consolidado el PAEIIES (ANUIES, 2011).
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Es decir, para el afio 2001 (cuando se puso en marcha el Programa), en las
Instituciones de Educacion Superior (IES) en México, poco o nada se conocia
la composicion étnica y cultural de los estudiantes matriculados en sus aulas.
Porque el sistema educativo seguia basandose en el principio de que todos los
alumnos son iguales y por ende, debia impartirse una educacién homologada,
sin distincion alguna entre los actores involucrados.

Esta visién gubernamental tradicional, provocd un nuevo problema y por
ende, otro debate: el de si la educacién deberia ser diferenciada, y enfocarse en
estecasoalosgruposindigenas—corriendo el riesgo de considerarse excluyente-,
o bien, si deberia incursionarse en un modelo educativo intercultural, en el
cual se garantizara la igualdad de oportunidades de todos los estudiantes. Es
decir, asegurar que todos los grupos fueran incluidos en la educacién superior,
a través de politicas compensatorias y de acciones afirmativas®.

Asi, la segunda limitante para la operacidn del programa se observa como
asunto grave: la presencia indigena en el territorio nacional data de por lo
menos, 490 afios. El hecho de que la identificacidn y discusiéon relativa a la
denominacién de los estudiantes pertenecientes a una etnia se esté llevando
a cabo en algunas universidades participantes desde hace apenas una década,
parece apoyar la idea de que en el sistema educativo nacional ha predominado
el modelo de educacion homologada, que no distingue caracteristicas
especificas del alumnado.

Por ende, dicho modelo educativo tampoco propicia el disefio y aplicacion
de estrategias académicas que permitan reconocer y tomar en cuenta las
dificultades y rezagos que en términos escolares, algunos estudiantes pudieran
haber experimentado o contindan enfrentando durante su paso por la
Universidad; porque esto a su vez se ha convertido —o es susceptible de- en
factor determinante para el logro efectivo del aprendizaje. Y que a pesar de todo,
la educacidn, aun en las universidades, sigue siendo “oficialista” y responder a
propdsitos institucionales, mds que pedagdgicos e incluso, humanistas.

® En Estados Unidos, las politicas de compensacion son conocidas como “Politics of Difference”, y aunque co-
menzaron a gestarse en la década de los sesenta, adquirieron mayor relevancia en los afios noventa, inmedia-
tamente después de la caida del Muro de Berlin —que propicié un nuevo orden mundial, y la desaparicién de las
“fronteras”-. Su propdsito se encuentra ligado de origen al resarcimiento de algun dafio o perjuicio ocasiona-
do a grupos excluidos o ancestralmente marginados; pretende evitar la discriminacion o el trato diferenciado
en términos negativos, a pesar de las diferencias que caracterizan a cada individuo. En el caso de las politicas
de Accidn Afirmativa, relacionadas con aquéllas, se cree que fueron incorporadas oficialmente por primera
vez por el Presidente John F. Kennedy en 1961, en una Orden Ejecutiva. En ella se estipulaba que las empre-
sas contratadas por el Gobierno Federal debian adoptar medidas de integracién de las minorias, y asegurar
el reclutamiento de mujeres y miembros de grupos raciales mas débiles para el ejercicio de cualquier empleo
disponible. Esta asignacion de “cuotas”, mas tarde se extendio a las universidades, a las cuales se les obliga a
otorgar un determinado niumero de lugares a estudiantes procedentes de grupos minoritarios (Turgeon, 2006).

81



82

DIANA CASTRO-RICALDE ¢ Institucionalizando la Educacidn Intercultural. El programa de apoyo a estudiantes indigenas en la UAEMex

Por otro lado, el tercer obstaculo al cual se hace referencia y que se
relaciona con el anterior, es el desconocimiento y adopcion de modelos de
inclusion educativa en las escuelas, lo que implicaria: “Reunir los esfuerzos
de los distintos sectores de la sociedad para brindar una educacién sensible
a las necesidades especificas de cada sector, compensando las desigualdades,
facilitando el acceso, la permanencia y el progreso a aquéllos que mas lo
necesiten, desde una légica de la redistribucion, en un sentido econdmico, y
del reconocimiento, en un sentido cultural” (Narodowski, 2008: 5).

Para dar respuesta a la diversidad de necesidades de todos los aprendices,
y reducir a un mismo tiempo la inequidad social a través de la educacién, se
tendrian que introducir cambios en contenidos, asi como hacer modificaciones
en enfoques, estructuras y estrategias educativas, garantizando las condiciones
de acceso, permanencia y egreso del nivel superior de todos los educandos, en
igualdad de condiciones y oportunidades.

Y dichas propiedades, bien podrian desarrollarse a través de Ia
implementacién de un modelo educativo como el multicultural, que consiste
en reconocer la presencia de culturas distintas y posturas diversas en un
mismo espacio. Para Chapela, los valores, representaciones, conocimientos,
significados y practicas de una identidad cultural, pueden ser compartidos por
otras identidades culturales “[...] sin perder la identidad, en la que radica la
existencia cotidiana que es la base de la humanizacién del sujeto social” (2001).

O bien, a través de la adopcién del modelo intercultural, corriente educativa
en la que se consideren igualmente importantes las creencias, las costumbres,
y en suma, todas las expresiones culturales de tal o cual grupo. Para Ehrlich
(2001: 36) “[...] la educacion intercultural es ensefarles a los nifios que hay
otros que también son mexicanos, que existen otras culturas, que nadie es
inferior a otros”. Es decir, se trata de valorar en el mismo nivel a todos y tratar
gue se entienda que la interculturalidad consiste en establecer una relacién
entre iguales en términos de importancia y aprecio de los rasgos distintivos de
cada quien.

Pero en la universidad publica mexicana, estos modelos educativos no han
sido adoptados como tales, y aun cuando existe un incipiente reconocimiento
y atencién de la diversidad cultural, aun cuando se ponen en marcha
diversos apoyos para grupos vulnerables como son los étnicos (becas, cursos
propedéuticos, designacion de tutores académicos, asesorias disciplinarias
individualizadas para nivelacidn escolar), la instauracion de dichos modelos de
ensefianza y aprendizaje en las universidades estd lejos de alcanzarse.
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Porque ambos implican un amplio y profundo conocimiento de las
caracteristicas particulares de cada colectivo, asi como de sus necesidades y
demandas. Involucran el estudio reflexivo y critico de las nociones de multi
e interculturalidad, y de nuevas formas de convivencia y relacién social entre
grupos diversos que convergen en un mismo espacio educativo como es el
universitario. Esto comprende que, antes de tratar de institucionalizar dichas
relaciones culturales, a través de decretos o programas, se tendria que trabajar
en la interculturalizacién de la institucidén educativa.

Una cuarta limitante para la operacion del Programa de Apoyo Académico
para Estudiantes Indigenas fue que la participacion de la UAEM en una
convocatoria de este tipo obedecié —y seguramente fue el caso de algunas
otras universidades-, no a una voluntad politica de apoyo a estos grupos
desfavorecidos; ni a la identificacién de una necesidad expresa para favorecer
el acceso y permanencia de los indigenas en el nivel superior. Tampoco se
debid a una demanda especifica por parte de la poblacién objetivo, sino que
fue producto de una coyuntura tanto académica como econdmica.

Es decir, se presentaba la oportunidad de concursar en una convocatoria
nacional a través de un proyecto con posibilidad de financiamiento; esto
permitia cubrir uno de los fines sustantivos de la institucion educativa —la
investigacion-, y por otro lado, solventar una pequefia parte de sus necesidades
administrativas —la obtencién de recursos externos-. Asi que la ocasion tenia
que ser aprovechada, independientemente de las caracteristicas especificas
del “concurso”.

Cabe destacar que a lo largo de diez afios, el financiamiento en cuestién
ha permitido la organizacién de un minimo de tres cursos académicos y/o
disciplinarios semestrales, que han beneficiado de 12 a 25 alumnos indigenas
por vez. El otorgamiento de apoyos econdmicos directos para la elaboracion de
una tesis anual —proyecto de investigacion asi como modalidad de titulacion en
la UAEM-, relacionada con la tematica indigena, o bien, realizada por alumnos
indigenas.

Igualmente los subsidios han hecho posible la realizacidon de ocho encuentros
interculturales —casi uno por afio-, espacios en los cuales estudiantes —tanto
indigenas como no indigenas-, docentes e investigadores presentan ponencias
relacionadas con los avances, problematicas y propuestas para el mejoramiento
de la educacion superior a partir de un contexto multicultural. En algunas
ocasiones se llegd a contar con la presencia como conferencistas magistrales,
del ya fallecido escritor Carlos Monsivais y de la activista y actriz Ofelia Medina,
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cuyas figuras sirvieron para realzar la presencia de las culturas originarias en la
Universidad.

Asimismo, se han organizado concursos de fotografia, carteles, recetas
de platillos prehispdanicos, asi como de mitos y leyendas indigenas que se
han aprovechado para difundir, asi como para propiciar el conocimiento y
respeto de las tradiciones y costumbres de los pueblos indios que habitan en el
territorio nacional. Y algunos productos tangibles de dichos eventos y apoyos
otorgados, han sido importantes publicaciones impresas, como los textos
“Mitos y leyendas indigenas del Estado de México”, “Cultura y organizacion
social en los Indigenas Mexiquenses” y “Recetario de Gastronomia Indigena”
(DAAEI, 2010).

Y la quintay ultima limitante para elinicio del programa en cuestién que aqui
se describe, radicé en la ignorancia en cuanto al equipo humano de trabajo con
el cual podria contarse para “echarlo a andar” (perfiles profesionales idéneos,
experiencia en la tematica); asimismo, se carecia de espacios propios dentro
de la Universidad y de equipo especifico para operarlo. Tampoco se tenian
referentes para emprender un proyecto de su tipo —de apoyo a estudiantes
indigenas-, que luego pudiera extenderse rdpidamente a nivel institucional. Y
por supuesto, al no haber ningln antecedente tuvo que comenzar a trabajarse
con base en lo establecido por las instancias externas y con los elementos que
se tenian “a la mano”.

Estos obstaculos que aqui se han ido reportando, y que tanto se relacionan
con errores internos y externos para el disefio y operaciéon de programas
diversos, parecen poner en evidencia el proceso adoptado de forma cotidiana,
tanto gubernamental como institucionalmente en materia de grupos indigenas
en nuestro pais: el Gobierno, la Universidad Publica, las autoridades, e incluso
los “expertos”, deciden desde “afuera”, de manera centralizada, los objetivos
que deben cumplirse, las acciones que deben emprenderse, los apoyos que
deben otorgarse. Se disefian programas y se implementan estrategias con base
en decisiones verticales y no en consensos horizontales, ignorando la voz de la
poblacién “meta”, de los “actores” principales.

Tampoco se realizan diagndsticos particulares (que tendrian que hacerse
con base en cada uno de los 62 grupos étnicos que pueblan nuestro pais)
ni se parte de estudios cientificos y/o académicos, que hagan posible la
identificacién previa de necesidades o requerimientos mas apremiantes de los
grupos objetivo. Y menos se forma ni actualiza profesionalmente, o se capacita
a las personas encargadas de operar este tipo de programas que si requeririan
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especializacion, experiencia y experticia para ponerlos en marcha.

No suelen integrar las directrices internacionales, en las cuales se pugna
por los pueblos indigenas (ya han transcurrido dos decenios dedicados a los
indigenas, promovidos por la Organizacion de las Naciones Unidas) y por la
educacién para todos (promulgada en la Declaracion Mundial de Jomtien,
Tailandia en 1990), ni considerar las necesidades educativas nacionales, en
todos los niveles educativos —no sdlo de educacién primaria, a donde se han
dirigido la mayor parte de los esfuerzos del Gobierno por mejorar el aprendizaje
de los grupos indigenas-.

Y lo que se considera mas importante: estos obstdculos y limitantes para
el disefio y puesta en marcha de programas dirigidos a los grupos vulnerables
como los indigenas, no suelen obedecer a un deseo real de reconocimiento,
valoracién y respeto de los pueblos originarios; sino que suelen responder
a propdsitos econdmicos, politicos y sociales coyunturales y de escasa
envergadura e impacto.

De aqui el frecuente rechazo, desconocimiento o incluso indiferencia
hacia las acciones que se emprenden, surgidas de la falta de comunicacién,
interaccién y acuerdos comunes entre los participantes; de la necesaria toma
de decisiones colectiva, democratica y plural que quienes habitamos en México
requerimos y exigimos.

PERO ¢QUIENES SON LOS INDIGENAS?

Hasta ahora se han reportado mas obstaculos y errores para la operacion
de un programa como el de Apoyo Académico a Estudiantes Indigenas, que
aciertos. Sin embargo, se considera necesario resaltar un logro importante
en su implementacion, que es el relativo a la identificacién de los estudiantes
indigenas. Cuando la Universidad Auténoma del Estado de México (UAEM)
fue seleccionada inicialmente junto con otras cuatro instituciones educativas
localizadas en diferentes partes del pais para “echar a andar” el proyecto piloto
propuesto por la Fundacién Ford, tuvo que empezarse por la identificacién de
la poblacidn objetivo.

Para ello se integré un equipo de trabajo multidisciplinario (compuesto por
un antropdlogo, un sociélogo y una turistéloga), que después de una etapa
de investigacién documental y de la consulta a personas conocedoras de la
tematica, definid tres criterios de identificacién de estudiantes indigenas:

85



86

DIANA CASTRO-RICALDE ¢ Institucionalizando la Educacidn Intercultural. El programa de apoyo a estudiantes indigenas en la UAEMex

a) Lugar de procedencia (que los estudiantes provinieran de poblaciones
mayoritariamente indigenas).

b) Dominio de lengua indigena (se consideraron cualquiera de las 62 lenguas
habladas en nuestro pais).

c) Ascendientes directos (que padre o madre dominaran lengua o provinieran
de).

El dominio de lengua fue incluido como criterio, porque a principios del aio
2000 el Instituto Nacional de Estadistica, Geografia e Informatica —INEGI-, lo
consideraba como indicador principal, si es que no definitivo, de la identidad
autdctona. De hecho, para la identificacion de la poblacién india se incluia
en el censo una interrogante especifica, relativa al dominio de alguna lengua
indigena.

Este criterio linglistico se consideré como insuficiente para definir la
identidad, aunque era el Unico que contaba para el Gobierno; por ello se
incluyeron los otros dos factores en la cédula que se disefié para reconocer a
los estudiantes procedentes de alguna etnia, en la Universidad. Aunque se hizo
el “cruce” de criterios —no nada mas se consideraba uno solo, sino dos o incluso
los tres sefialados-, fue obvio desde el principio que se habia dejado de lado el
factor de identidad mds relevante: el autoreconocimiento.

Afos después, cuando si se solicitd la intervencion de los propios
estudiantes indigenas para la elaboracion de la cédula que permitiera apoyar
su proceso de identificacion, éstos hicieron el primer sefalamiento al respecto:
mas que considerar lugar de procedencia en la identificacion (porque de
acuerdo con ellos puede ser fortuito), lo que tuviera que haberse incluido en el
cuestionario desde un principio era el sentido de autoadscripcion. En palabras
del antropdlogo mexicano Alfonso Caso:

Es indio todo individuo que se siente pertenecer a una comunidad indigena;
que se concibe a si mismo como indigena, porque esta conciencia de grupo no
puede existir sino cuando se acepta totalmente la cultura del grupo; cuando
se tienen los mismos ideales éticos, estéticos, sociales y politicos del grupo;
cuando se participa en las simpatias y antipatias colectivas y se es de buen
grado colaborador en sus acciones y reacciones. Es decir, que es indio el que
se siente pertenecer a una comunidad indigena (Caso, 1980).

En orden de corroborar esta afirmacién, se reporta que un grupo de ocho
alumnos indigenas entrevistados a profundidad en 2011 como parte de un
estudio de inclusion en la institucion educativa (Castro, 2012), coincidieron en
gue, cuando estan en su comunidad, con los suyos, participando en alguna
fiesta tradicional; ayudando en la realizacidn de actividades cotidianas como la



Ra-Ximhai. Volumen 9 nimero 1 enero - abril 2013

siembra o la cosecha, o simplemente hablando con sus abuelos o con los mas
ancianos a quienes respetan, se sienten “mas” indigenas.

Pero cuando estan en la Universidad, fuera de sus casas y lejos de sus
familias, dificilmente encuentran elementos que les permitan identificarse
como pertenecientes a una etnia y, en consecuencia, se les dificulta expresarse
o darse a conocer como tales. Necesitan crear o tener espacios donde puedan
coincidir y reconocerse entre ellos; donde puedan sentirse comodos y en su
“ambiente”, aun estando en lugares distintos al de su origen. De aqui que el
sentido de identificacidn personal y de pertenencia, se resalte tanto.

Incluso en el propio INEGI se “descubrid” este aspecto afios después, tal
y como se pone en evidencia en el reporte del Centro de Estudios Sociales
y de Opinidn Publica, perteneciente a la Cdmara de Diputados, en el cual se
hace alusién a que hace mas de una década, cuando sélo se tomaba en cuenta
el criterio de lengua para determinar la pertenencia a un grupo indigena,
se obtenian determinadas cifras, y después, cuando la dependencia publica
incluyd en el censo nacional el sentido de pertenencia, se incrementé el
porcentaje de habitantes indigenas:

El cambio de preguntas sobre la pertenencia étnica con relacion a la
cédula censal del 2000 hizo que aumentara de manera importante la
poblacién objetivo a la cual estan dirigidas las politicas de los tres niveles de
gobierno. Los resultados del XIl Censo General de Poblacién y Vivienda 2000,
interpretados por la Comisién Nacional para el Desarrollo de los Pueblos
Indigenas, registraron 10, 253, 627 de indigenas en nuestro pais. De acuerdo a
los datos del Gltimo Censo de Poblacidn y Vivienda en 2010 entre los hablantes
y autoadscritos se alcanza un registro de 16, 102, 646 personas conisderadas
(sic) indigenas (CESOP, 2011).

Entonces, el sentirse o saberse indigena va “mas alla” de los rasgos fisicos
—que “parezcan” indigenas en términos bioldgicos, en la forma de hablar o de
mostrar su personalidad-; de las expresiones culturales —costumbres, lengua,
vestimenta, religion-, de las relaciones de parentesco —ascendencia: abuelos,
padres-, incluso de la posesidn de un apellido® o del territorio que ocupan.

De cualquier modo, la mayor parte de los criterios usualmente considerados

5En el Estado de México, nombres propios utilizados por la poblaciéon mestiza, son més usados como apellidos
por individuos pertenecientes a las distintas etnias que predominan en el territorio estatal. De acuerdo con la
Base de Datos del Departamento de Apoyo Académico a Estudiantes Indigenas de la UAEM, los apellidos que
se repiten mas de tres veces y que parecen ser los mds comunes entre los estudiantes registrados son: Apoli-
nar, Marcelino y Raymundo (para los grupos tlahuicas); Bonifacio, Julidn, Jesis o De Jesus, Claudio; asi como
Mateo, Ramdn, Reyna y Segundo (para los mazahuas); Anselmo, Blas, Francisco, Fidencio; igual que Gaspar,
Guadalupe, Gregorio, Miguel, Roman, Santiago, Tomas (entre los otomies). Algunos apellidos como Nicolas,
Claudio, Gaspar y Eusebio, estan presentes tanto en la cultura mazahua como en la otomi (DAAEI, 2011).
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para la identificacién de los indigenas, han sido impuestos o asignados por la
poblacién mestiza, y no adoptados por conviccion por los propios pobladores
autdctonos. De aqui que, para determinar su identidad, se considere esencial
la inclusion del factor autoadscripcion, que tal vez puede acompaiiarse de
algln otro rasgo que puede ser determinado tomando en cuenta la opinidn de
la poblacidn “meta”, como parte de estudios futuros.

Porotrolado debe enfatizarse, como ya se hamencionado enla primera parte
de este texto, que el ser identificados como “indigenas” también genera cierta
molestia o confusidn entre los grupos étnicos, ya que el término se considera
una denominacion colonial que no corresponde a su realidad histérica ni a las
caracteristicas reales de su etnia. Prefieren ser llamados otomies, mazahuas,
matlatzincas, tlahuicas o nahuatl, por citar los nombres castellanizados (porque
también existe el término adecuado en lengua indigena que la mayoria de los
mestizos u “occidentales” desconocemos), por lo menos de los cinco pueblos
originarios predominantes del Estado de México que son el otomi, el mazahua,
matlatzinca, tlahuica y nahuatl.

Pero estas experiencias que aqui se reportan, han sido producto de la
observacién, del estudio y de la interaccidon constante con los estudiantes
pertenecientes a algin pueblo indigena, matriculados en la Universidad
y que asi se han identificado. Sin embargo se considera que para poner en
marcha programas compensatorios o de accion afirmativa, como pueden ser
los programas de becas diversas (alimenticias, de transporte, de exenciéon de
cuotas, entre otras).

O bien, para disefar proyectos sociales que beneficien a familias de
comunidades marginadas, o para otorgar apoyos econdmicos directos a los
grupos provenientes de grupos vulnerables, tanto en lasinstituciones educativas
como en las dependencias gubernamentales, se debe necesariamente incluir
a los actores principales, pero desde el disefio de objetivos, pasando por la
formulacién de estrategias, hasta llegar a la toma de decisiones, y por supuesto,
hasta la evaluacion de los impactos.

Porque cualquier tipo de apoyo carecera de sentido si no se considera a
sus recipiendarios como seres humanos con deseos y necesidades especificas;
como ciudadanos con voz y voto dentro de un sistema politico democratico.
Pero sobre todo, como individuos diferentes que conforman comunidades
culturales diversas que deben ser reconocidas, aceptadas, respetadas e
incluidas tanto educativa como socialmente.
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NUMEROSOS APOYOS: éMENOS POBREZA Y VULNERABILIDAD?

Es un hecho que las acciones gubernamentales y las diversas politicas
compensatorias puestas en marcha por las autoridades en nuestro pais, se
han caracterizado por su asistencialismo —el Gobierno como proveedor- y
oportunismo —aprovechando la época de elecciones-, especialmente en lo que
se refiere a las comunidades indigenas.

Dichas estrategias, mas que trabajar a favor de estos grupos social y
econdmicamente desfavorecidos, han tratado de acallarlos resolviendo sus
demandas de servicios bdsicos —que en realidad por derecho natural les
corresponde- y de marginarlos, forzdndolos a esperar apoyos y gratuidades
con base en las decisiones verticales de la autoridad, que sigue sin reconocer
ademas, la autonomia de los pueblos indios.

La atencidn a estos grupos étnicos ha estado marcada histéricamente por el
proyecto de nacidn dictado por el grupo que detenta el poder, y por el disefio
de directrices coyunturales que ponen en evidencia la vision que se tiene de
los grupos indigenas —que poco ha variado en cinco siglos-: que son colectivos
pobres e ignorantes, al margen del desarrollo social, que dificilmente podran
ser incorporados a la dindmica cultural del “grueso” de los mexicanos. Que
la diversidad de sus culturas representa un obstaculo para la comunicacidn,
comprension y convivencia necesarias de todo pueblo, lo que a su vez, dificulta
el avance hacia el progreso y hacia la obtencion de mejores condiciones de
vida.

Por ello, tal vez, tanto las directrices estatales como las orientaciones
institucionales —de las universidades- contindan transitando por el camino
“facil” en relacidn con los grupos indigenas: en ambas priva la indiferencia —
evitar el posible interés hacia las culturas indigenas, mitigar su importancia-;
la ignorancia —se continla desconociendo sus caracteristicas, necesidades,
demandas- e incluso la exclusién —muestras de racismo y discriminacion se
ponen de manifiesto tanto en actitudes cotidianas como en el lenguaje y las
imagenes difundidas por los medios de comunicacion-.

Aunque en la actualidad el Gobierno intenta paliar los rezagos que enfrentan
las comunidades rurales y campesinas, que de soslayo se relacionan con las
indigenas, también lo es que continla apoyando la educacién primaria en
zonas marginadas (sin considerar los demas niveles educativos), dotando de
infraestructura bdsica a comunidades alejadas y poco desarrolladas, a través
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de la Secretaria de Desarrollo Social (SEDESOL)’; pero se considera que son
programas dirigidos a la poblacion en general, en la cual, de forma tangencial,
se encuentran los indigenas, pero no se trata de lineas de accién o estrategias
enfocadas directa y prioritariamente a las necesidades y demandas de estos
colectivos.

Y cuando en la institucién educativa se ponen en marcha programas como
el de apoyo a estudiantes indigenas, no es de extrafiar que la mayor parte de
los actores involucrados espere que sus acciones estén relacionadas con el
otorgamiento de becas o con la asignacion de subsidios econdmicos, lo que es
una constante en la atencién de estos grupos.

Testimonios recogidos en una evaluaciéon hecha al Programa de Apoyo a
Indigenas en Instituciones de Educacion Superior (PAIIES) por la ANUIES, ponen
en evidencia que cuando se crearon las Unidades de Apoyo en las instituciones
participantes, los alumnos esperaban recibir un apoyo econémico directo, y
“[...] el hecho de aclarar que el apoyo consistiria en otro tipo de recursos se
consideré como un motivo de desencanto” (Romo y Herndndez, 2005: 206).

Entonces, tanto politicas como programas relacionados con los pueblos
indigenas, se han encontrado signados histéricamente por el asistencialismo,
gue envez de dirigirse al desarrollo sustentable y sostenido de las comunidades,
y al logro de su autosuficiencia, se ha orientado a la instrumentacién de
programas temporales y acciones transitorias que brindan servicio y atencidn
a los grupos mas desfavorecidos, de manera aleatoria, variable e intermitente
gue escasamente mitigan sus condiciones de rezago y satisfacen sus demandas
especificas.

De aqui que se considere oportuno reflexionar en torno a si la calidad de
vida de los pueblos indios ha mejorado en los uUltimos afios, especialmente
con tantas acciones y programas emprendidos por parte del Gobierno Federal,
o bien, por Organizaciones No Gubernamentales internacionales como la
Fundacion Ford, o gracias a las propias instituciones educativas. ¢Son los
indigenas menos pobres, menos vulnerables?

Segun cifras dadas a conocer por el Consejo Nacional de Poblacién, para

7 Esta dependencia apoya proyectos como el Programa para el Desarrollo de Zonas Prioritarias (pro-
ducto de la fusion de los Programas de Desarrollo Local, Microrregiones y de Apoyo a Zonas de
Atencion Prioritaria), que atiende municipios de muy alta y alta marginaciéon asi como otras locali-
dades, territorios o regiones que presentan condiciones de rezago. Igualmente, a través del “Progra-
ma de Desarrollo Humano Oportunidades” y del “Programa de Apoyo Alimentario”, el Gobierno Fe-
deral continia dando apoyos econdmicos directos a familias en pobreza extrema de todo el pais
—entre las que se cuentan las indigenas-; y por medio del “Programa 70 y mas”, los beneficiarios reci-
ben apoyos econdmicos de 500 pesos mensuales, que se les paga cada dos meses (SEDESOL, 2012).
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2010 habia mas de 14 millones de personas indigenas en el pais, y de éstos,
el 76.1% vivia en pobreza; mdas de 50% de las viviendas de los indigenas no
contaba con servicios de electricidad, 68% carecia de agua, 90% no tenia
drenaje y 76% tenia piso de tierra (UNAM, 2005).

En materia de educacidén, seglin el Instituto Nacional de Estadistica,
Geografia e Informatica, para el 2009 la cifra de analfabetas ascendia a 31.6%
entre los indigenas, mientras que entre los no indigenas era de 6.7% (menos
de la cuarta parte). El 73.7% de los hablantes de lengua indigena entre 15y 19
afios de edad no asiste a la escuela, en tanto la cifra equivalente para los no
indigenas es de 46.9% (en Milenio, 2009).

Por otro lado, dos de cada tres escuelas indigenas son multigrado (los
profesores atienden simultdneamente alumnos de distintos grados); y
para 2005, apenas el 13% de los estudiantes del sexto grado de primaria en
las escuelas indigenas se encontraba en el grupo mas alto en términos de
comprension lectora, comparado con el 33% de promedio nacional (UNICEF,
2006). De acuerdo con otros datos de la Comisiéon Nacional para el Desarrollo
de los Pueblos Indigenas (CDI, 2010), en cuanto a educacidn superior, sélo 268
mil 361 indigenas cursan o han cursado algun grado de nivel superior, lo que
equivale al 4.9% contra el 14.4% del porcentaje de la poblacién a nivel nacional.

Aungue estas cifras hablan porsisolas de las carencias, rezagos e inequidades
en cuanto a los niveles de vida y bienestar de la poblacién indigena que parece
estar en iguales o peores condiciones que en el pasado, se desconoce con
precision si las instituciones educativas de nivel superior como la UAEM, o
programas de apoyo como el de estudiantes indigenas, estan siendo efectivos
para revertir su situacién actual.

No existen hasta ahora, acciones tendientes al seguimiento de los
estudiantes indigenas egresados de la institucidn, con el apoyo de la Unidad.
Esa complicada tarea esta todavia pendiente, pero es importante prever
la posibilidad de conocer la ubicacion de los egresados, en qué ambitos se
desempenfian y desarrollando qué actividades (Romo y Hernandez, 2005).

Varios afios después del estudio que se reporta, se sigue careciendo
de la certeza que podrian aportar datos y estadisticas de Seguimiento de
Egresad (SE); incluso esta laguna de informacion, alcanza a otras instituciones
educativas, como es el caso de las universidades interculturales®. De acuerdo

8 Durante el sexenio del Presidente Vicente Fox (2000-2006) fueron inauguradas 9 universidades ubicadas
en comunidades donde predominan los grupos indigenas, con el propdsito principal de promover la for-
macién de profesionales comprometidos con el desarrollo econémico, social y cultural de los pueblos in-
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con el testimonio de un investigador mexicano de la Universidad Auténoma
Indigena de Sinaloa:

No existen aun estudios suficientes sobre el destino de los egresados
indigenas de las universidades interculturales. ¢Sus destinos son diferentes a
los de los demads egresados?, ¢en qué difieren? No lo sabemos. Necesitamos
estudios serios (no con intereses institucionales), para enfocar mejor las
demandas (IESALC, 2011a).

Aunque este testimonio hace referencia a dichos espacios educativos que
no pertenecen al PAIIES, se reafirma la idea respecto a que los programas de SE
en las universidades son escasos, y en relacién con los estudiantes indigenas,
practicamente inexistentes. En la Universidad Autonoma del Estado de México
no existe tampoco un sistema propio para alumnos indigenas, a pesar de
gue se cuenta con un Departamento de Apoyo especifico para su atencidn
(denominado antes Unidad de Apoyo Académico a Estudiantes Indigenas).

En este sentido, resulta importante destacar que, en el mes de enero de
2006, “[...] la Universidad Auténoma del Estado de México manifestd su interés
por institucionalizar la Unidad de Apoyo a Estudiantes Indigenas, como proceso
a concretar a partir del afio 2008 bajo una perspectiva de multiculturalidad”
(UAEM, 2007), por lo que pasd a ser parte de la institucion, ya no como
programa.

Desafortunadamente, el interés por “institucionalizar” este programa no
fue una consecuencia natural de la convivencia multicultural que surge a raiz
de que diversas colectividades convergen en un espacio —como es el caso del
universitario-, y proceden a la comunicacién y al conocimiento mutuo. Tampoco
fue producto de una relacién intercultural, en la cual ambas culturas (las que
fueren) se aceptan, respetan y entablan didlogos horizontales, en los que
ninguna entidad es mejor o mas importante que la otra, sino que se encuentran
en igualdad de condiciones y por ende, gozan de las mismas oportunidades de
expresion.

Por otro lado, no se estableci6 como un Reglamento, ni como un decreto
ni acuerdo, sino como una “disposicion administrativa”, tal y como se puede
constatar en la Legislacidon Universitaria Vigente. Lo que implica que dicho
Departamento no forma parte de la vision institucional para integrar un
modelo educativo inclusivo, donde tengan cabida todos los grupos culturales.

digenas del pais, asi como revalorar sus conocimientos y fomentar la difusion de los valores propios de
las comunidades, revitalizando, desarrollando y consolidando las lenguas y culturas originarias (SEP, 2008).
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Tampoco la atencidn a los estudiantes indigenas se visualiza como un contenido
necesario que deba ser incluido en el curricu/um escolar.

Entonces, tal y como se ha venido estableciendo, las politicas publicas, y
los programas institucionales emprendidos a favor de los grupos indigenas, se
siguen caracterizando por excluir a los actores a quienes se dirigen. Se continua
careciendo de lineamientos tanto gubernamentales como institucionales que
pudieran servir de orientacién para la atencién de dichos colectivos. Porque
aun cuando existen multiples estudios e investigaciones relacionados con la
tematica indigena, desarrollados incluso en la propia Universidad, dificilmente
son considerados para la asignacion de recursos o para la puesta en marcha de
estrategias especificas para estos grupos culturales.

De hecho, los planes y programas de estudios de las escuelas donde
se insertan los indigenas no suelen ser disefiados por ellos, tampoco son
bilinglies, y menos abordan las especificidades de cada uno de los 62 conjuntos
culturales que conforman la diversidad étnica de nuestro pais. Las acciones que
se emprenden tanto en el campo social como en el campo educativo a favor
de los indigenas, estdn siendo dictadas y sancionadas al interior por quienes
ejercen el “mando”: los “mestizos” u “occidentales”, quienes creen conocer
mas acerca de los pueblos indios y quienes consideran saber mds acerca de sus
requerimientos y necesidades.

REFLEXIONES FINALES

No se puede continuar disefiando politicas y programas, sin involucrar a
los recipiendarios de ellos, quienes saben mejor qué es lo que necesitan
y cudles son sus demandas mas urgentes. Y tampoco se puede seguir
ignorando la diversidad cultural presente tanto en la sociedad como en las
aulas universitarias, espacios en los que se tendria que estar favoreciendo la
discusidn en torno a la convivencia armanica, a las relaciones igualitarias, a la
multi e interculturalidad, términos presentes desde hace dos décadas en las
agendas de los gobiernos de todo el mundo.

Y por supuesto estos temas no deben abordarse desde una sola dptica, sino
involucrando a la totalidad de los actores e incluyéndolos en el curricu/um de
la institucion educativa para que de ahi, trasciendan a la sociedad. Porque es
en las universidades donde se gestan los cambios y se forma a los profesionales
que generan las transformaciones sociales necesarias.
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De aqui que tengamos que trabajar, en palabras de Gunther Dietz,
investigador de la Universidad Veracruzana, por “[...] interculturalizar, primero,
a lainstitucién” (UNIVA, 2011). Para que los universitarios aprendan a convivir,
entablen relaciones respetuosas y en igualdad de condiciones con todas
aquellas entidades culturales distintas con las cuales cotidianamente coinciden.

Esto implica repensar el curricu/um, la forma en la que opera en las
Instituciones de Educaciéon Superior; involucra reinventar las funciones
sustantivas de la Universidad (docencia, investigacion, difusidn, vinculacion
y extension), que tendrian que reformularse en términos del conocimiento,
respeto y revaloracidn de las diferentes culturas que convergen en las aulas,
antes deintentar lograr dicho reconocimiento a través de leyes y decretos, antes
de institucionalizar la interculturalidad y convertirla en un Departamento. En
palabras del investigador Ernesto Guerra Garcia, de la Universidad Auténoma
Indigena de México (en Sinaloa):

La interculturalidad indigena justa y equitativa estd lejos de alcanzarse, la
que se impone es la interculturalidad institucional, la que los funcionarios
piensan que debe ser. Que dicho sea de paso estos funcionarios ni son
indigenas, ni han estudiado a profundidad el fendmeno que se presenta y
que por lo mismo toman decisiones orientadas mds a la aculturacién que a la
verdadera reivindicacion de los pueblos indigenas (en IESALC, 2011b).

Estos se considera que son los principales desafios que enfrentan las
Instituciones de Educacidon Superior contemporaneas: disefiar modelos
educativos incluyentes —integrando a todos los actores involucrados- y dotarlos
de una visién tanto multi como intercultural dentro de una estructura social
altamente heterogénea y culturalmente diversa, en la que nadie es mejor ni
peor, es simplemente, diferente.
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Resumen

Este texto pretende contar la experiencia de la Licenciatura en Etnoeducacion
y Desarrollo Comunitario de la Universidad Tecnoldgica de Pereira Colombia,
con las comunidades Indigenas Embera Chami de los departamentos de
Risaralda y Caldas en Colombia.

Iniciamos con un recorrido socio histérico y conceptual con el surgimiento
de la educacién Indigena, con el fin de contextualizar al lector del ambito al que
nos referiremos. La segunda parte hace un recorrido del contexto institucional
-la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Tecnoldgica
de Pereira y la creaciéon de la Licenciatura en Etnoeducaciéon y Desarrollo
Comunitario-. Para finalizar contando el proceso de educacién intercultural
desde lo educomunicativo, (ENTRE LO CONCEBIDO / LO VIVIDO: Una relacion
para cualificar la mirada).

Palabras Clave: Educacion, Comunicacion, Interculturalidad, Educomunicacion

Summary

The purpose of this paper is to tell the experience of the BA in ethno
education and community development of the Universidad Tecnologica de
Pereira, Colombia, with indigenous communities “Embera Chami” in the
departments of Caldas and Risaralda, here in Colombia.
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We begin with a sociohistorical and conceptual tour with the indigenous
education emergence in order to contextualize to the readers which scope we
are going to work in. the second part is a tour of the institutional context _
sciences for the education faculty at Universidad Tecnologica de Pereira and
the creation of the BA in ethno education and community development.
For finishing telling the intercultural education process from the community
education.

EDUCACION INDIGENA:
REFERENTES SOCIOS HISTORICOS Y CONCEPTUALES.

Entre los afios de 1900 y 1960 la educacién de los indigenas, se llevaba a
cabo bajo la tutela de la iglesia o en escuelas oficiales en las cuales se aplicaba
un curriculo que desconocia la cultura de los grupos étnicos y en la mayoria de
los casos se impedia que se hablara en la lengua indigena. (CRIC, 1987:9).

Con el concordato entre el estado colombiano y la santa sede firmado en
1987 y el cual se extiende hasta pasado el medio siglo XX, se plantean normas
y directrices que impulsé la Iglesia catélica como elemento esencial del orden
social y un medio de extensién de la civilizacidén y la nacionalidad hacia los
“salvajes” selvaticos e indios andinos, antiguos vasallos suyos. (Jimeno y Triana,
1985:31).

La educacién para los indigenas que estaba en manos de la iglesia, se
desarrolla en el marco de las misiones, con una concepcién pedagdgica
originada en la pedagogia catdlica y que se mantiene hasta los afios cincuenta,
época en la cual se adoptan los planes oficiales.

A partir del concordato de 1887, la catequizacién de los salvajes y la
educacién de la juventud se adoptaron como objetivos principales de las
misiones. Por otra parte, la percepcidn, representaciones y consideraciones
ideoldgicas que se tenia de las comunidades indigenas que se habia iniciado
en la conquista, justificaba las diversas acciones tendientes a civilizar. Segun
estas consideraciones, los indigenas “se encontraban en un estado inverosimil
de degradacién: desconocian el derecho de propiedad, sostén de la sociedad,
su ignorancia del matrimonio monogamico favorecia la promiscuidad sexual
con sus aterradoras consecuencias. Era por lo tanto necesario “llevar la luz(...)
[a] nuestros pobres indios (que) viven tristes, sin esperanzas. (...) [y] no saben
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de ddnde vienen ni para donde van”. (Builes, M.A. 1951: 30, citado por Jimeno,
1988:61). Imponer “la idea cristiana” a pueblos casi todos “politeistas “lo
gue supone una aberracidn del entendimiento junto con una abyeccion de la
naturaleza racional”, era un compromiso histdrico. Tan sélo asi “el salvaje, libre
de la coyunda de la naturaleza. (. . .) aspird el aire de la libertad (. . .) y conocid
(...) su pequefiez ante Dios que ahora le enajenaba cuerpo y alma” (Jaramillo,
1947: 14, citado por Jimeno, 1988:61)

EL SURGIMIENTO DE LA EDUCACION INDIGENA.

No obstante los antecedentes de un pensamiento pedagdgico indigena como
es el de Manuel Quintin Lame, la escuela bilinglie, escuela propia o escuela
indigena surge solo hacia los 1970 en Colombia, al igual que en América Latina
(AL), en contra y en muchos casos a expensas de la escuela oficial y religiosa
gue habia sido promovida por el estado y la iglesia. (Amodio, 1989; Bodnar,
1992; Artunduaga, 1997; Aguirre, 1998). Las reivindicaciones indigenas del
momento se dirigen al reconocimiento de sus derechos en diversos sectores, y
no solo en el plano nacional también en el internacional.

Asi, hacia el afio de 1971, seis cabildos de la comunidad Paez, una de las
mas grandes del pais (aproximadamente 120.000 habitantes), conforman el
Consejo Regional Indigena del Cauca (CRIC). Esta organizacion presenta un
programa de lucha que incluye aspectos del ideario de Manuel Quintin Lame,
como recuperacion de las tierras en manos de los terratenientes, consolidacion
del cabildo indigena, afirmacidn de los valores culturales de los indigenas.

Le siguen posteriormente el Consejo Regional Indigena del Tolima (CRIT),
conformado por indigenas Pijaos y Coyaimas, y el Consejo Regional Indigena de
Risaralda (CRIR), los cuales comienzan a reunirse en el afio de 1975, pero solo
realiza su primer congreso hacia 1980. (Colombres, 1977; CRIC, 1978, ICFES,
1985)-

Las diversas organizaciones indigenas en el afio de 1982 conforman la
Organizacion Nacional indigena de Colombia ONIC. Pensada como una gran
“maloka” de los Pueblos Indigenas del pais, y la cual surgiéo en 1982 como
resultado de un consenso de las comunidades y pueblos indigenas colombianos
reunidos en el | Congreso Indigena Nacional. (ONIC, 2002).

Aun cuando en el ideario inicial de las organizaciones indigenas existe una
evidente preocupacion por una educacién que defienda la cultura y la lengua,
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sélo es hasta finales de la década del setenta y mitad de los ochenta que se
inician programas de educacidn bilingles, algunos controlados por estas
organizaciones, y otros bajo la tutela de grupos religiosos. (ICFES, 1985). El
concepto de educacion indigena hace referencia a un proceso de socializacidn
enddgeno llevado a cabo por parte de un grupo étnico, en el cual el objetivo
es la revaloracion de la cultura. En este contexto cada pueblo crea su propia
practica educativa de acuerdo a la situacion especifica.

LA CREACION DE LA LICENCIATURA EN ETNOEDUCACION Y
DESARROLLO COMUNITARIO.

Por su parte, la Facultad de Ciencias de la Educacién estaba en los afios 1990
en una etapa de crisis institucional y académica, que exigia llevar a cabo una
serie de transformaciones respecto a los paradigmas que orientaban su accién
pedagdgica y curricular.

No obstante era necesario pensar en modelos de formacién integral, dado
los altos niveles de conflicto e intolerancia que caracterizaban a nuestro pais
en los afios 1990’s. Ademas estaban presentes los retos planteados desde la
UNESCO con la formulacién de los saberes necesarios para la educacion del
futuro.

Surge entonces la Licenciatura en Etnoeducacién y Desarrollo Comunitario
dela Universidad Tecnoldgica de Pereira (UTP) en el contexto de la expedicion de
la nueva Constitucion Politica del aino 1991, en la que se reconocia que Colombia
era un pais diverso a nivel regional y que también era pluriétnico. Lo anterior
conllevaba reconocer una serie de esfuerzos de académicos, investigadores
y lideres de organizaciones étnicas en el sentido de reconocer la importancia
de estos grupos étnicos, especialmente indigenas y afrodescendientes, en el
proceso de construccion del Estado — Nacién en Colombia.

El reconocimiento de este mestizaje étnico era un primer paso que permitiria
hacer mas visibles los procesos de exclusidn desde un punto de vista histérico
del que fueron “victimas” los miembros de estas etnias durante los afios de la
colonia, bajo la hegemonia de la corona espafiola, y también durante el largo
proceso de consolidacidn del estado republicano moderno, entre los siglos XIX
y XX.

Es en este contexto donde la educacién también debia asumir un rol central
para fortalecer los nexos identitarios dentro de grupos étnicos que en una
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gran mayoria corrian el riesgo de disolverse por efectos de la modernizacién
econdmica, la penetracién de los medios masivos de comunicacién y el
desplazamiento forzado del campo y de zonas selvaticas hacia la ciudad como
consecuencia del conflicto social y la confrontacidn armada entre ejército,
guerrillas y paramilitares y que por largos afios ha afectado la poblacién
civil colombiana. Lo anterior también implicaba que a la par de fortalecer la
educacién propia, que permite valorar su lengua, historia y tradiciones como
parte de un didlogo generacional dentro de las propias comunidades, también
era necesario abordar temas como el de los derechos humanos, problematica
de hondas repercusiones que también afectaban a otros grupos que eran objeto
de persecucion como sindicalistas, estudiantes, militantes de organizaciones
de izquierda, etc.

De este modo la Etnoeducacién era un buen pretexto para plantear el reto
de la transicion étnica de la nacién y de una sociedad mds tolerante, generando
otros espacios de didlogo y pedagogias hacia el reconocimiento intercultural.

A lo largo de estos afos hemos tenido que hacer énfasis de manera
complementaria en varios modelos o paradigmas de educacion intercultural.
Es claro, como dice Adela Cortina, que la educacién de las personas no puede
estar desligada de sus contextos sociales o comunitarios y de sus proyectos
personales; pero del mismo modo una capacidad de una relacién dialédgica con
proyeccién ética y universal.

Como seiala Rosa Mari Ytarte, hablar deinterculturalidad desde la pedagogia
es hablar de identidad y de cultura en el marco de sociedades complejas e
interdependientes. Implica ir mas alla de los reduccionismos en la educacion
y los estereotipos culturales. El esfuerzo se centra en establecer un equilibrio
entre las diferencias culturales y las posibilidades de articulacién. Ya no es una
simple relacién centro-periferia, culto-popular o barbaro-civilizado, dicotomias
de las que han dado cuenta las teorias decoloniales o poscoloniales.

Para nosotros, la Licenciatura en Etnoeducacién y Desarrollo Comunitario,
es evidente que el acercamiento de nuestra interculturalidad requiere de un
analisis critico de las estructuras sociales y de las mediaciones culturales, pero
también de un alto nivel de reflexividad -o subjetividad- sobre la historia propia
pero en constante interaccién con otras formas de ver y entender el mundo.
De este modo, la interculturalidad se asume desde un ejercicio dialégico y una
pedagogia comunicativa que integra tanto el reconocimiento de la diversidad
como la adhesién a unos minimos comunes basados en la democracia, los
derechos humanos y el desarrollo comunitario cooperativo y solidario.
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Entendemos lo educomunicativo desde un contexto de cambio cultural,
revolucionario, dialégico, dialectico, global, interactivo, que nunca se acaba,
y que adquiere su pleno sentido cuando los involucrados en el proceso,
ensefian y aprenden al mismo tiempo, pues son alternativamente emisores y
receptores. La relacion pedagdgica se convierte en una situacién de aprendizaje
compartido entre los que se comunican entre si y que, al hacerlo construyen
el hecho educativo, cuyo principal objetivo es el desarrollar un pensamiento
critico ante la situacién del mundo y sus mensajes.

EXPERIENCIA DEL PROCESO DE EDUCACION INTERCULTURAL EN
MISTRATO Y RIOSUCIO: BALANCES Y NUEVOS RETOS.

ENTRE LO CONCEBIDO / LO VIVIDO: UNA RELACION PARA CUALIFICAR LA
MIRADA EL CONTEXTO FORMAL:

La poblacidon Embera Chami, se encuentra ubicada en los departamentos de
Risaralday Caldas dos departamentos de la zona cafetera y minera de Colombia.
Estas poblaciones tienen como base de la organizacién social a la parentela,
integrada por el padre, la madre, los hijos de la pareja y sus respectivas familias.
El jefe de familia ejerce la autoridad del grupo.

En lo politico, se sustentan en el cabildo, el poder de las autoridades
tradicionales como el Jaiband quien desempefia una funcién de gran
importancia en el manejo de la vida magico- religiosa.

La cosmovision de estas comunidades bien puede expresarse en los
términos que describe una mujer Embera, citada por Vasco Uribe, en su texto:
Los Embera-Chami en guerra contra los cangrejos, (1990), en el que se expone
lo siguiente:

£n la cosmovision embera se piensa que hay tres mundos: e/ de arriba
(bajia), donde estin Karagabi (la luna y padre de Jinopotabar) y Ba (el trueno),
e/ de los humanos, que es /a tierra (egord), donde viven los Embera; y el de
abajo (aremuko o chiapera), al cual se llega por el agua y es donde viven
los Dojura, Tutruica, Jinopotabar y los antepasados y se originan los Jaibanad
(sabios tradicionales). Jinopotabar une todos los mundos y puede pasar de
uno a otro con su trabajo, pues es cure, sabio, Jaiband. Este mundo tiene
tambiéen tres partes, tres ordenes: el del monte, e/l de /a tierra, donde viven
los Embera en las oriflas de los rios; y el del agua, tres componentes que se
equivalen y relacionan con los tres anteriores. Asi, sus términos extremos,
monte y rio, son /as vias de comunicacion con e/ mundo de arriba y e/ de abajo,
respectivamente. Por eso Jinopotabar va al monte cuando quiere ir a /a luna
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que navega por el cielo en su canoa, y al rio cuando quiere alcanzar e/ mundo
de abajo”... “Fl equilibro entre estos mundos y los ordenes que estan entre
ellos generan /a vida cotidiana chami. Lo que pertenece al mundo de arriba
debe bajar y lo que pertenece al de abajo debe subiy, ascenso que representa
un salir de entre /a tierra. £/ agua es el elemento mediador entre /os dos
mundaos, ya que se unen el movimiento de caer y salir; de aqui nace también /a
importancia de /os rios y la ubicacion de /as comunidades chami cerca de ellos.
Se relata que rio arriba, en el nacimiento del agua, estd la selva con toda su
fuerza, con sitios peligrosos y temidos, y rio abajo estd el lugar de los hombres
en el cual se puede vivir. (Vasco, 1990).

Tal contexto caracterizado por tensiones como exclusién/inclusion,
homogeneidad/heterogeneidad, distribucion desigual de la riqueza, se han
llevado al ambito educativo afectando, en la mayoria de los casos, el desempefio
y la permanencia en el sistema educativo de los nifios y las nifias Embera.

Estas tensiones nos llevaron desde la Licenciatura en Etnoeducacion
y Desarrollo Comunitario a hacernos y a enfrentamos al reto de trabajar
directamente con comunidades indigenas y de afrodescendientes, generando
una serie de preguntas: ¢CoOmo enfrentar creativamente estas tensiones?
¢Cémo lograr una educacion incluyente en ese panorama heterogéneo diverso
y de contrastes? ¢Cémo lograr pasar del slogan a las estrategias y metas
concretas? ¢Qué clase de educacidon necesitan estas personas? ¢Quiénes son
los sujetos del aprendizaje etnoeducativo? Deberiamos preguntar también:
équiénes son los sujetos del conocimiento etnoeducativo o intercultural?

Mds alld de la titulacion profesional -que sin duda puede ayudarles a
nuestros estudiantes en el escalafén profesional, es claro que nuestro aporte
se debe centrar en ayudar a generar una relacion de respeto y reconocimiento
desde sus propias cosmovisiones, sus saberes propios y su plan de vida, incluso
a generar un mayor reconocimiento o participacion en la gestién y ejecucion
de politicas publicas concertadas en diversos ambitos de su vida social o
comunitaria.

En apariencia, el esquema de la relacidon ensefianza —aprendizaje es bastante
simple, pero exige una gran disposicion para interactuar entre educandos y
educadores en aspectos como:

e Desde el reconocimiento -mediante la investigacion- de la ora-
lidad, de la historia propia, de los mitos que aun perviven entre
mayores y jovenes.

¢ Desde planes de vida que fortalezcan la identidad propia, miti-
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guen la migracion campo-ciudad (resguardo-ciudad), generen
planes de vida centrados en temas de seguridad alimentaria, en
procesos educativos y culturales que le permitan a los jovenes
en plena época de globalizacion poder reconocerse y reconocer
otros modos de vida e identidad individual o grupal.

e Desde estrategias Educomunicativas entre estudiante/docente/
estudiante.

e Desde el comprender como vivir y entender la interculturalidad.

No se debe olvidar que de todos modos se trata de un ejercicio de formar
educadores, lo que conlleva un grado de complejidad en la capacidad de
desarrollar miradas de primer grado (areas de conocimientos, problematicas
politicas y sociales contemporaneas, historia propia, etc.), segundo grado
(dmbito de las relaciones de educacidon y comunicacién con otros jovenes
y futuros estudiantes) y tercer grado (su propio nivel de reflexividad y
comprension, como diria Morin).

De este modo buscamos que desde la apuesta de educacién intercultural
crear un espacio dinamico, ludico, reflexivo y constructivo que permita articular
una reflexién particular desde lo local sobre lo global, y sobre nociones como
sociedad, identidad, cultura, democracia y derechos humanos.

Encontrdabamos en este construir que los lineamientos exigidos por el
Ministerio de Educacion Nacional referente a estandares curriculares y
autonomia escolar, no nos distanciaban de nuestro propdsito, sino que nos
proporcionaban, una orientacidn, para sustentar nuestra propuesta, pues
segun lo expuesto en el texto Estandares para la Excelencia en la Educacion

A partir de estos parametros pudimos establecer una estrategia
metodoldgica flexible, permitiendo una construccién en colectivo entre
docente / estudiante / entorno, intercambiando procesos de aprendizaje y
construccién de conocimiento.

Este disefio a partir de preguntas orientadoras y los recursos pedagdgicos ya
mencionados nos introdujeron en lo que llamamos £scenario de Aprendizaje
sustentado en un eje comunicacional de intercambio de relatos entre maestros
indigenas / estudiantes indigenas / maestros mestizos, de los que emergia un
nuevo relato. Los relatos emergentes, se producian teniendo en cuenta el Plan
de Vida y los cambios culturales al interior del resguardo; esta construccién
metodoldgica se puede sintetizar en el siguiente esquema:
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ESCEMARIOS DE APRENDIZAJE

" LI R AT
PAEA CONS THLIER §

{ MRTEER R AT COMUNICACION

SH AR T Al
b CI LFITE A

ESCLHCHAR - LEER F HABLAR - EECRIBIR

Grafico 1 Escenario de Aprendizaje. Fuente: Autor

El escenario de aprendizaje aqui expuesto, nos permitié ademas estimular
destrezas lecto-escriturales y oral-auditivas, relacionadas siempre con los temas
a tratar, relacionando a su vez ejes generadores, preguntas problematizadoras
y ambitos conceptuales.

El proponer la resolucién de un problema concreto nos situa en el horizonte
de las condiciones de un aprendizaje significativo, en tanto se motiva la actitud
significativa de aprendizaje por parte de los estudiantes, relacionado con Ia
estructura cognitiva del que aprende de manera no “arbitraria” y “sustantiva”,
permitiendo la interaccién con el nuevo conocimiento a manera de “ideas de
anclaje”; en el horizonte del aprendizaje significativo propuesto por Ausubel,
gue distingue tres tipos de éste: el de representaciones, el de conceptos y el de
proposiciones, fue pertinente con la metodologia propuesta, que recordemos
interrelacionar un primer relato a partir de los conocimientos previos de los
estudiantes, un segundo relato que encuentra asimilacién de un concepto con
la practica vivida y un relato emergente en el que se combinan conocimientos
previos, asimilacion del nuevo relato para hacer un relato emergente
significativo.

Como se pudo evidenciar en los pdrrafos anteriores esas relaciones triddicas
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tanto en lo metodoldgico como en la perspectiva tedrica, nos brindaron la
posibilidad de entretejer la propuesta para llevar a la practica una estrategia de
ensefianza/ aprendizaje, del trabajar haciendo, aprender haciendo y ensefiar
produciendo, para darle significado a la relacién lo concebido/lo vivido como
posibilitadora de cualificar la mirada.

VIVIENDO LOS ESCENARIOS DE APRENDIZAIJE: Un enfoque pedagogico
comunicativo

MOTIVACION
PERSONALIDAD

= CULTURA
* EMCULTURACION

= ESTHLICTLIRA
SO AL

= CAMBIO SOCIAL

Fuente: Autor

Sobre la base del disefio propuesto por la Licenciatura se partié de dos
interrogantes: ¢ Qué queremos fijar en la memoria de los estudiantes? ¢Coémo
lo vamos a lograr? Para esto se haria uso de los recursos pedagdgicos de la
comparacion, la asociacion y la ilustracién analdgica, disefio y recursos tendrian
la intencionalidad de bajar el discurso abstracto para hacerlo comunicable
a los estudiantes, para hacerlo era indispensable afinar nuestras propias
competencias comunicativas como:

e Escucha activa
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e Sencillez en la formulacion de los mensajes

e Estructura clara en los aspectos verbales

e Precisién y brevedad en estos

e Coherencia entre expresiones verbales y no verbales

Lo anterior ligado siempre a la interculturalidad como concepto que ha
sido el lugar de llegada y partida de los distintos actores docentes que han
conformado el equipo de trabajo de la licenciatura de Etnoeducacion vy
Desarrollo Comunitario. Sin ser un concepto compartido, en tanto coexisten
diferentes puntos de vista y experiencias, si se ha consolidado una practica de
la escucha que visibiliza al otro como correlator de la experiencia compartida.
A diferencia del hacer en el aula tradicional, en el caso de los docentes
de etnoeducacién existe la predisposicion para una escucha cultural que
dimensiona los pequefios detalles y los intersticios de lo que es comunicado.
No se parte de la escucha equiparada a la recepcién de un mensaje, acorde
con el mundo de las subjetividades de quien recepciona, se parte de la escucha
como un ejercicio pleno de comunicacién, donde la disposicién de quien lo
hace permite la emergencia paulatina de cédigos comunes que efectivamente
le dan al otro un estatuto de correlator.

Se es correlator en tanto los dispositivos pertenecientes a la funcionalidad
hegemonica (estatus, poder, influencia, distincidn), no son los que se privilegian
en el encuentro. El docente no se asume como representante funcional de
la institucionalidad educativa, al contrario hace un esfuerzo intencionado
para descargarse parcialmente de los dispositivos, permitiendo al otro actor
(estudiante) su emergencia en el correlato.

Al reconocerse la existencia de unos saberes que median el encuentro
dentro y fuera del aula, los mismos se convierten en un medio para estimular
la emergencia de una escucha cultural comun, alli docente y estudiantes
participan en la reduccién de las prevenciones y temores ligados a los
dispositivos hegemonicos. El correlato emergente cobra un valor que desplaza
la centralidad de lo tematico, para consultar por elementos cognitivos ligados
a la cultura.

Emergen las distintas formas de aprender, las diversas pautas para la
explicacién del mundo, las sinergias que desde la cultura le dan una cualidad
desencadenante a cada actor. Y es precisamente esa cualidad desencadenante
la que habla timidamente, la que aun no hemos visibilizado de manera
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manifiesta.

La practica de escucha cultural se enfrenta a multiples obstaculos. En el caso
de la Licenciatura son los mismos actores del programa sus primeros elementos
de tension. El estudiante no llega a las aulas universitarias preparado para
ser escuchado, su experiencia en el aparato educativo ha sido de sujecién e
invisibilizacién en la homogeneidad. Igual dentro del alma mater se compara
con otros estudiantes, sin comprender con claridad por qué no recibe en lo
cotidiano una suma de tensiones autoritarias. Al no esperar ser escuchado,
tampoco desarrolla el interés por escuchar, lo que aumenta de manera
progresiva la tensidn entre un docente con interés de escucha cultural, y un
estudiante que espera la indicacion y la bancarizacién como précticas propias
del escenario educativo.

Otro obstaculo proviene de la misma estructura universitaria de nuestro
contexto, que no estd pensada y actuada con, desde y para el otro. La misma
se asume como un dispositivo técnico que brinda una preparacion basica para
un hacer social, sin reclamarse una emergencia adicional. Por ello la forma
de planeacion crea rutas que centralizan lo tematico, sin dar importancia a la
significacidon del encuentro educativo. Ello presiona a docentes y estudiantes
para cumplir con unos minimos formales que derivan en ruidos, ausencias y
silencios que no favorecen una escucha cultural.

La Intercuituralidad... Desde donde partir

LT * .".il

Grafico: La mirada Intercultural de la Licenciatura em Etnoeducacién y Desarrollo
Comunitario.

Fuente: Autor
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En la licenciatura estamos en constante construccion de una mirada
intercultural en donde podamos: vivir con otros y nosotros; de nosotros para
otros; ver en el otro un nosotros; poder con los otros; hacer con nosotros y
pensar desde el otro. Construir desde los distintos campos disciplinares que
alimentan las diversas dimensiones del ser un Nos-otros.

CONCLUSIONES

Todas estas reflexiones nos obliga a tener en cuenta la convergencia de
diferentes lenguajes, en un mundo globalizado, en el que hay conceptos,
contenidos y estructuras que no pueden ser ajenas a la red, a la interaccién,
a la interculturalidad, a estructuras no lineales, todo esto enmarcado en cierta
tradicion pedagdgica en el campo de la educacion popular y la pedagogia
critica, lo mismo que las teorias y aplicaciones de la metodologia investigativa
de la Investigacién-Accion-Participacion, sobre las cuales se generan una serie
de convicciones comunes entre el cuerpo profesoral y que permitieron dar
forma a un curriculo que ha sufrido algunas variaciones al cabo de cerca de 17
afos de existencia del programa; que ha permitido graduar a un importante
numero de profesionales que actualmente laboran en el campo de la docencia
-publica y privada-, la investigacién y organizaciones no gubernamentales.
También en los procesos generados con los resguardos de los municipios de
Mistraté (Departamento de Risaralda) y Riosucio (Departamento de Caldas) en
la zona conocida como el Eje Cafetero
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Resumen

Este ensayo intenta demostrar que la antigua teoria retérica posee
capacidades explicativas para comprender y aprender a escribir textos
modernos, asi como para analizar éstos con objeto de entender sus capacidades
comunicativas, como ocurre en el articulo cientifico, una de las modalidades
mas prestigiadas en materia de comunicacién cientifica. Se parte de la nocién
de discurso en el dmbito de la comunicacidn cientifica para luego abordar la
dimensiodn retdrica del articulo cientifico.

Palabras clave: discurso, articulo cientifico, estructura IMRD, intellectio,
invencién, disposicion, elocucidn, ethos, pathos, logos.

Abstract

This essay attempts to show that the ancient rhetorical theory has
explanatory capabilities to understand and learn to write modern texts and
to analyze them in order to understand their communication skills, as in the
scientific article, one of the most prestigious forms on scientific communication.
It starts with the notion of discourse in the field of scientific communication
and then address the rhetorical dimension of the paper.

Keywords: discourse, scientific article, IMRD structure, intelectio, invention,
disposition, elocution, ethos, pathos, logos.
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INTRODUCCION

Para que un texto circule entre la comunidad cientifica de cada disciplina es
necesario que ese escrito sea legitimado como un discurso cientifico valioso.
Lo anterior permite preguntarse qué estrategias retdricas utilizan los autores
para lograr que sus textos circulen entre la comunidad cientifica y hasta entre
el publico en general.

Por otra parte, se sabe que todo discurso implica una dimensidn retdrica y
el discurso cientifico no es la excepcion. Por ello es que el conocimiento de los
procedimientos retéricos y su correcta aplicacion podrian contribuir a que los
cientificos argumentasen de manera mas nitida la validez de sus conocimientos,
expusiesen con claridad sus hallazgos y estructurasen y difundiesen eficazmente
los resultados de sus investigaciones.

El objetivo de este trabajo consiste en identificar desde un punto de vista
retdrico las caracteristicas fundamentales de los articulos cientificos. Para
alcanzar ese objetivo general, en la primera seccidn de este ensayo se busca
determinar las caracteristicas generales del discurso cientifico; de modo que en
la segunda parte sean identificadas las caracteristicas principales del articulo
cientifico para darles una interpretacidén retorica.

1. EL DISCURSO CIENTIFICO
1.1 ¢{DISCURSO O TEXTO?

En el marco del andlisis del ‘discurso’, este ultimo es una ‘forma de uso del
lenguaje’ y su estudio implica tres dimensiones: el uso del lenguaje mismo, la
comunicacién de creencias y la interaccidn en situaciones de indole social (Van
Dijk, 2003: 22-23). Ademas, el uso del lenguaje comprende el lenguaje hablado
y el lenguaje escrito, modalidades que guardan una relacién de continuidad en
el espacio y en el tiempo, en donde la escritura constituye un registro visual del
lenguaje hablado (Bloomfield, 1973: 21-25) que subyace en el lenguaje escrito,
el cual adopta convenciones particulares.

Los discursos escritos —o textos— son objetos, productos de actos verbales,
mas que formas de interaccidon. Sin embargo, los textos también tienen
usuarios —autores y lectores— entre los cuales se da una interaccion escrita,
de tal manera que las similitudes entre los usos del lenguaje, la comunicacion
y la interaccion orales y escritos permiten justificar la inclusién de estas dos
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modalidades en una sola nocidn general del discurso (Van Dijk, 2003: 24-25).
Con el fin de demostrar que los conocimientos lingliisticos y literarios pueden
contribuir al avance del conocimiento cientifico, a su difusion y su divulgacion
—por lo cual requieren igual apoyo institucional y social que las ciencias puras
y las aplicadas—, en este trabajo se abordara el analisis de un tipo especifico
de discurso: el ‘articulo cientifico’, una de las modalidades en que se expresa el
discurso cientifico publico entre especialistas (Gutiérrez Rodilla, 2005).

1.2. CIENCIA Y DISCURSO CIENTIFICO
1.2.1. El uso del lenguaje en la ciencia

“El lenguaje desempefia un papel fundamental en la ciencia”, reconoce
el filélogo y linglista Leonard Bloomfield, quien identifica seis momentos
constituyentes de un “tipico acto cientifico”: “observacion, informe de las
observaciones, enunciacion de hipétesis, cdlculo, prediccién y comprobacién
de las predicciones con observaciones posteriores” (Bloomfield, 1973: 13).
Todos esos momentos, destaca este autor, a excepcion del primero y el ultimo,
son “actos de habla (acts of speech)”. Esta visién de la ciencia obedece a
una corriente empirista, inductivista y positivista, denominada “positivismo
l6gico” (cuya aplicacién en la linglistica es conocida como ‘estructuralismo
americano’), ampliamente refutada y tachada de ingenua por la epistemologia
contemporanea, para la cual la teoria antecede la observacién y la determina.

Sin embargo, independientemente de sus enfoques epistemolégicos, los
cientificos conceden una importancia suprema al lenguaje en la actividad
cientifica, toda vez que la ciencia es una obra colectiva que requiere
necesariamente de actos comunicativos, asi vayan éstos precedidos de
operaciones mentales previas a la observaciéon y a la enunciacién, como
afirma Piaget (1989)! refutando a Bloomfield y los demas positivistas ldgicos.

! Piaget considera que “el resultado esencial del analisis genético de las estructuras légico-matemdticas es
precisamente que sus raices son anteriores al lenguaje y que estdn ubicadas en la coordinacién misma de
las acciones sobre los objetos que se busca conocer”. Y argumenta con este ejemplo: “el nifio descubrira...
el peso de los objetos actuando sobre ellos (desplazéndolos o levantandolos), pero extraerd esta nocién de
los objetos mismos, en el sentido de que la accién de pesar no introduce el peso en los objetos, sino que
termina por descubrirlo en ellos. Por el contrario, cuando un nifio descubre que la suma de una coleccion es
independiente del orden de numeracién y en consecuencia que la adicién de los niUmeros es conmutativa (lo
cual constituye conocimientos légico-matematicos), actua sobre los objetos, pero introduciendo por medio
de esta accién propiedades que esos objetos no poseian por si mismos... En estos casos... el nifio extrae su
conocimiento... no de los objetos mismos, sino de sus acciones y de las propiedades que estas acciones han
agregado a los objetos: éstos se encontraban en desorden y el sujeto ha introducido un orden... Toda la légica
y la matemadtica se basan en definitiva en acciones u operaciones de esta naturaleza pero cada vez mas com-
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Al respecto, Chalmers (1991: 39-57) proporciona una amena argumentacion,
basada en el ciclo vital de un pavo (cuya rutina cotidiana, registrada en
observaciones empiricas que la hacen previsible, deja de cumplirse el 24 de
diciembre), para establecer que la teoria precede a la observacién, guiaa éstaen
la actividad cientifica y queda implicita en los ‘enunciados observacionales’, los
cuales son denominados por Bloomfield como “informe de las observaciones”.

Ahora bien, toda vez que Van Dijk define al discurso como “una forma
de uso del lenguaje” y que su estudio implica tres dimensiones: “el uso del
lenguaje mismo, la comunicacién de creencias y la interaccién en situaciones
de indole social”, se debe aclarar que no existe un Unico discurso cientifico, pues
cada ciencia tiene su propia terminologia, sus propios objetivos y sus propios
métodos aceptados como cientificos por las instituciones y las personas que se
dedican a cada campo del conocimiento socialmente aceptado como ciencia.

Para cercar nuestro objeto de estudio es preciso revisar las generalizaciones
que sobre el lenguaje de las ciencias y las caracteristicas lingliisticas de las
ciencias se han hecho. Una de esas caracteristicas atribuidas al lenguaje
cientifico es la objetividad.

1.2.2. Objetividad y comunicacion de creencias

Duval y Hernandez apuntan que la ‘objetividad’ es el concepto “que aporta
mayor solidez a la enunciacién cientifica”, mayor solidez —explican— que
conceptos como ‘experimentacion’, ‘cuantificaciéon’, ‘explicacion’, ‘prediccion’,
‘inferencia’ y ‘teoria’.

Luego de discutir diversas posiciones en torno a lo que es cientifico, Duval y
Hernandez llegan a la conclusién de que:

Ser objetivo en la investigacion cientifica oscila entre el planear que ciertas
caracteristicas o propiedades corresponden a lo que uno piensa que su objeto
de estudio es y creer que dichas propiedades son reales, que pertenecen a
dicho objeto. En cualquier caso, la busqueda de la objetividad consiste en
atribuir a un objeto propiedades verificables empiricamente, que permitan
su clasificacion en un marco de referencia previamente establecido por una
teoria (Duval y Hernandez, 2000: 29 y 30).

plejas, y justamente porque estos conocimientos se extraen de las acciones y no de los objetos como tales,
pueden luego traducirse en operaciones simbdlicas y en un lenguaje... este lenguaje no designa Unicamente
los objetos: expresa también las acciones y las operaciones del sujeto sobre los objetos, y sin ese sujeto (cuya
existencia ha olvidado el empirismo légico), no habria ni Iégica ni matematica, pues el sistema de los signos
no tendria ningun sentido, ni aun descriptivo y empirico (Piaget, 1989: 89-91).
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Desde luego, esto ultimo, “atribuir a un objeto propiedades verificables
empiricamente, que permitan su clasificacién en un marco de referencia
previamente establecido por una teoria”, pasa inevitablemente por una
mediacién linglistica. Por ello es que Maria Teresa Cabré (2003: 14 y 15)
recuerda que todo especialista en una rama del conocimiento o de la
tecnologia necesita, ademds de conocer su materia, “expresarla, comunicarla
a interlocutores precisos. Y éstos le exigen necesariamente precision, pero
también claridad y eficiencia comunicativa”. Cabré llama la atencién sobre la
necesidad de que los especialistas conozcan las reglas Iéxicas de su idioma para
poder expresar sus descubrimientos, y finalmente:

Hacerles comprender [a sus discipulos y otros interlocutores] cuan
importante es utilizar el término adecuado... saber expresar el contenido de
un término, construir este contenido y expresarlo en forma de definicion...
reconocer las distintas relaciones que los términos de una materia tienen
establecidas (Cabré, 2003: 15).

Por su parte, Bloomfield hace notar que el discurso cientifico no solamente
esta compuesto por definiciones, sino que “la acumulacidn de los resultados
cientificos (el cuerpo de la ciencia)” se compone de “registros de la expresion
concreta del habla (speech utterance), tales como tablas de datos observados,
repertorios de predicciones y férmulas para realizar calculos correctos”
(Bloomfield, 1973: 13).

Es por ello que siendo la palabra el vehiculo fundamental por el que se
transmite todo tipo de creencias y conocimientos, el lenguaje constituye
una condicidn indispensable para la existencia de la propia ciencia, toda vez
gue “una de las consecuencias fundamentales de la investigacidon ha de ser
la publicaciéon de resultados, de forma que un experimento cientifico... no
termina hasta que los resultados se comunican” (Gutiérrez Rodilla, 2005: 9).

En consecuencia, quienes tienen a su cargo la tarea de investigar en alguna
de las diversas ramas del conocimiento, por abstractas, especializadas y
complejas que sean, necesariamente requieren de competencias linglisticas
que les permitan reportar los resultados de sus investigaciones en un texto
coherente y preciso.

1.2.3. La interaccion social de los cientificos

Afirma Gutiérrez Rodilla (2005: 9) que “la actividad de los cientificos se
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desarrolla en el seno de un grupo y su posicién en el mismo la determina el
grado de aceptacidén que consigan sus trabajos”. Es por esta interaccién entre
cientificos que muchos concuerdan en que el articulo cientifico se ha convertido
en algo mas que en la presentacién de un simple reporte de trabajo, pues los
articulos cientificos se han convertido en un indicador de la productividad y de
la calidad de un investigador cientifico.

Es claro, entonces que los cientificos deben tomar en cuenta a sus posibles
lectores al momento de redactar sus informes de investigacion, lectores que
pueden ser los funcionarios de las instituciones que financiaron su proyecto
de investigacidn, o si se trata de un libro, a los integrantes de un comité de
evaluacion editorial que lo leeran para decidir si lo publican o no, o bien, cuando
los resultados de investigaciéon adoptan la forma de un articulo cientifico,
buscardn que los dictaminadores andénimos de una revista especializada
acepten publicarlo. Por ello es que, idealmente:

Cuando los cientificos redactan sus trabajos estan pensando en la aceptacion
que los mismos pueden conseguir por parte del publico. Esto es asi... porque
para que la ciencia lo sea realmente es preciso que haya intercambio y discusion
de ideas. Es el lenguaje el que transporta tales ideas y sus defensores lucharan
por ellas con la retérica mas efectiva de la que se puedan armar, sirviéndose
de una serie de recursos argumentativos y lingliisticos que puedan convencer
a los demas de lo que se postula en sus trabajos (Gutiérrez Rodilla, 2005: 11).

Lo dicho arriba se aleja de la propia retérica oficial de la ciencia que pregona
gue sus miembros “son objetivos y desinteresados”, por lo tanto, el lenguaje
gue emplean también debe serlo.

La autora introduce una nueva e importante distincion en materia de
objetividad cientifica:

Opinar... que el lenguaje de la ciencia es objetivo porque la ciencia lo sea
—o al menos esa sea su pretensidn—, es confundir causa y efecto. La supuesta
objetividad del lenguaje cientifico es el resultado de una decisién tomada &
priorisobre él, no siempre avalada por lo que demuestran los textos de ciencia
(Gutiérrez Rodilla, 2005: 12).

Es decir, una cosa es la objetividad de la ciencia y otra la objetividad del
lenguaje cientifico. Tal vez por ello sea mas adecuado atribuir la objetividad o
la busqueda de la objetividad a la labor cientifica y considerar que la precisidon
es el atributo que mas aporta a la enunciacién cientifica.

Desde el punto de vista del analisis del discurso es posible decir que el
discurso cientifico cumple una funcién muy evidente: descriptiva (referencial),



Ra-Ximhai. Volumen 9 nimero 1 enero - abril 2013

mediante la cual transmite informacién factual o proposicional, y otra funcion
menos observada: interactiva (expresiva), que sirve mas bien para establecer
y mantener relaciones sociales (Brown y Yule, 1993: 19-21). En la segunda
seccion de este ensayo veremos cémo cumple el articulo cientifico con este
funcidén interactiva o expresiva.

1.3. CARACTERISTICAS GENERALES DEL DISCURSO CIENTIFICO

Bloomfield (1973: 14 y 34) deslinda el comportamiento cientifico del que
no lo es a partir de dos atributos de la actividad cientifica: la observacidn
sistematica y la precisién en el uso del lenguaje? Segln este autor, los rasgos
distintivos del lenguaje cientifico son su brevedad, la precisidn de las respuestas
gue genera, la eficacia con que cumple su funcién comunicativa y su tendencia
a expresarse por escrito, aunque en todo texto siempre subyace “el habito
del habla”, que precede y sucede a todo discurso escrito: “Abandonamos
los dominios del lenguaje sélo cuando nos proponemos hacer un dibujo, un
diagrama geométrico o un mapa: aqui, en efecto, empleamos directamente un
objeto no verbal como representacion de otro objeto no verbal” (Bloomfield,
1973: 103).

Las condiciones de brevedad, precisidn, eficacia comunicativa y su tendencia
a expresarse por escrito en el lenguaje cientifico, explica Bloomfield, son
necesarias porque “el alcance y la exactitud de la prediccidén cientifica” son
atributos que exceden “cualquier destreza cotidiana”.

2 Bloomfield también especifica en el texto citado su visidn conductista, mecanicista, operativista y fisicista
de la ciencia: “Si se toma en cuenta el lenguaje podemos distinguir la ciencia de cualesquiera otros aspectos
de la actividad humana acordando que la ciencia sélo se ocupara de hechos accesibles en su momento y en
su lugar a todos y cada uno de los observadores (conductismoestricto), o sélo de hechos localizados median-
te las coordenadas de espacio y tiempo (mecanicismo); o que la ciencia empleara solamente los enunciados
y predicciones iniciales que conduzcan a operaciones practicas definidas (operativismo), o solamente unos
términos tales que se deriven por medio de una rigida definicidn de una serie de términos cotidianos concer-
nientes a acontecimientos fisicos (7s/icismo) (/bidem: 34). El andlisis del discurso, en cambio, si integra con-
ceptos mentalistas. “Una teoria del discurso que merezca el nombre de tal quedaria gravemente incompleta
sin un componente mental (cognitivo o emocional)” (Van Dijk, 2003: 42). Mas no por ello esta ultima teoria
deja de registrar sistematicamente su objeto de estudio y de aspirar a la precision en el uso del lenguaje.
No obstante, aqui recurrimos a Bloomfield porque aporta, desde su visidn, una detallada descripcion de los
aspectos linglisticos de la actividad cientifica.
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1.3.1. Precision

La precisidn del lenguaje cientifico implica eliminar la ambigliedad sintactica
y semantica del lenguaje, pero también la vaguedad de las formas.

Las respuestas exactas y los meticulosos y a veces complicados calculos
cientificos exigen un estilo poco usual de habla cuidada. Tiene que indicarse
claramente el campo sintactico de las formas® y el terreno de los sustitutos
(Bloomfield, 1973: 98). 4

La precision terminolégica cae en el terreno de los sustitutos e implica
que los cientificos delimiten el significado de los términos que emplean, de
tal modo que se logre una relacidn univoca entre el término y el concepto
que designa ese término. “Para ello es necesario partir de una definicién
del término aceptada por los especialistas, que fije el concepto y establezca
relaciones con otros conceptos, de los que esta nitidamente separado”, explica
Gutiérrez Rodilla (2005: 22).

Es precisamente en aras de la precision que puede emplearse siempre el
mismo término como referencia a un determinado concepto, por ello en el
discurso cientifico es admisible la repeticién de palabras que es reprobable en
otros drdenes del discurso, por ejemplo, el literario o el periodistico (Gutiérrez
Rodilla, 2005: 23).

Para Bloomfield (1973: 104), los cientificos, particularmente los lingtistas,
tienen la tarea de “descubrir cuales de nuestros términos no estan definidos,
o lo estan sdlo parcialmente, o arrastran margenes de connotacién”. Por ello
es necesario recurrir a la formulacién de definiciones que permitan “apresar”
las “hipdtesis y mostrarlas con expresiones claras en vez de permitirles que nos
ronden en la oscuridad”.

Con objeto de evitar que en el discurso cientifico se introduzcan términos no
definidos, que actuen sugiriendo significados, en lugar de “/nformar, describir
y predeciren la forma mas exacta posible y con la menor subjetividad posible”
(Kollar, 2001: 16), Bloomfield propone recurrir al método de los postulados,
“enunciados explicitos de lo que se da por supuesto”, que consiste en lo
siguiente:

3 Constituyentes inmediatos, eje sintagmatico, relaciones en presencia.

4Sindnimos, anaforas y pronombres, eje paradigmatico, relaciones en ausencia.
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1. Se confecciona una lista de los términos no definidos que se to-
man de la lengua cotidiana o, con mayor frecuencia, de otras ra-
mas de la ciencia donde han sido definidos.

2. Junto con los datos observados y en igualdad de condiciones
como puntos de partida de los calculos, se establecen las hi-
potesis —suposiciones, que por lo general son resultados de otras
ramas de la ciencia y que aceptamos como previas a la tarea a
realizar.

3. Todos los términos nuevos se definen estrictamente: el nuevo
término ha de ser plenay libremente intercambiable con la frase
definitoria.

4. Alalista de las hipdtesis podrian afiadirse, a modo de compro-
bacion, sélo las predicciones obtenidas por medio de un calculo
aceptable (Bloomfield, 1973: 106-108).

Los enunciados explicitos eliminan la ambigliedad semantica, pues evitan
“confundir el objeto al cual se refiere un signo con el significado, que es la idea
que se aplica al objeto” y reducen la vaguedad de los términos cientificos, toda
vez que permiten establecer “si un objeto dado pertenece o no a la extension”
de un término (Kollar, 2001: 21).

Definir, afirma Kollar (2001), es precisar el alcance y explicar el significado
de un signo linglistico en un determinado contexto. Toda definicidén, nos
explica esta autora, posee una estructura que consta de tres elementos: el
definiendum, que es el término que se quiere definir; el definiens, que es
la expresidon que se usa para definir, y un nexo que sirve de enlace entre el
definiendum vy el definiens y que establece una equivalencia entre ambas
expresiones. De modo que una vez que una expresion ha sido definida, puede
reemplazarse el definiendum por el definiensy viceversa.

Un término es ‘ambiguo’ cuando su significado no es univoco o monosémico,
cuando en un mismo contexto aparece con significados distintos. La definicion
es la encargada de explicar los distintos significados del término y de este modo
eliminar la ambigliedad del enunciado en el cual esta incluido.

Un término es ‘vago’ cuando los limites de su aplicabilidad son imprecisos,
es decir, cuando no sabemos si un determinado objeto pertenece o no a la
extension de ese término. Segun Kollar, es muy dificil que la vaguedad sea
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eliminada totalmente de un texto cientifico, pero la definicién contribuye a
su reduccién. La definicidn resulta indispensable aliada del cientifico que ha
descubierto un nuevo objeto que lo obliga a incorporar un nuevo término
al vocabulario de su ciencia. Para que todos comprendan lo que significa el
nuevo término es necesario definirlo mediante términos cuyo significado ya
es conocido (Kollar, 2001: 48). La definicidn es una operacion retérica basada
en el procedimiento de sustitucién, toda vez que el nuevo término es “plenay
libremente intercambiable con la frase definitoria”.

1.3.2. Brevedad o economia

Bloomfield atribuye la caracteristica de brevedad del discurso cientifico a
qgue las personas que ejercen una actividad especializada utilizan términos y
locuciones técnicas que abrevian el habla y hacen la respuesta mas precisa.

En una breve expresion, el cientifico puede referirse a cosas que requeririan
una amplia conversacion en el lenguaje de cada dia. Sus oyentes le responden
con gran precision y uniformidad (Bloomfield, 1973: 13-14).

También Gutiérrez Rodilla reconoce que la economia del discurso cientifico
se debe a la posibilidad de sustituir frases enteras por un solo término, y por
el uso de siglas y simbolos, lo cual no impide que en ocasiones se requiera
un mayor numero de palabras que en el lenguaje cotidiano, dada la gran
complejidad de los conceptos cientificos (Gutiérrez Rodilla, 2005: 25), y la
necesidad de ser preciso, como habia dicho antes Bloomfield (v supra).

El uso del lenguaje légico y matematico al que tiende el discurso cientifico,
mas la necesidad de referirse con precisién a objetos de estudio complejos
presionan al cientifico para buscar formas que abrevien sus discursos.

1.3.3. Neutralidad

Gutiérrez Rodilla (2005: 23) define la neutralidad del discurso cientifico
como “la carencia de valores y connotaciones afectivas, subjetivas, a las que,
en principio, deberian tender los mensajes cientificos”. En contraste, tanto el
lenguaje comun como el literario siempre estan cargados de connotaciones
expresivas y emocionales.
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Los cientificos tratan de evitar que su terminologiaimplique valores afectivos
o subjetivos. Sin embargo, las connotaciones que los objetos de estudio tienen
de por si en las distintas culturas constituyen verdaderos retos a la busqueda
de la neutralidad terminoldgica.

A veces simples términos como ‘pobreza’ o ‘enfermedad’ pueden
interpretarse como verdaderas declaraciones de principios y tomas de posicion
sobre la realidad social o sobre la moral de una sociedad. La misma autora
advierte que existen

...complicadas razones de adscripcidn a una escuela de pensamiento, a una
corriente ideoldgica, conflictos de intereses entre diversas especialidades,
etc. que pueden determinar la eleccion de los términos con que se elabora
un discurso e, incluso, la lucha entre los mismos hasta conseguir la imposicién
de uno de ellos. Es el caso, por ejemplo, de las expresiones <asma bronquial>
y <alergia respiratoria», utilizadas como armas arrojadizas por neumadlogos y
alergdlogos, como fiel reflejo del combate que se esta librando entre ellos para
delimitar el territorio y establecer quién y cdmo se hace cargo de los enfermos
asmaticos. (Gutiérrez Rodilla, 2005: 23-24).

Gutiérrez Rodilla (2005) también relaciona la neutralidad con las referencias
bibliograficas, las citas de autor, la presentacion de la informacién por medio
de tablas, diagramas, graficos, etcétera; al igual que con la impersonalidad que
se le atribuye al discurso cientifico, conseguida a través de procedimientos
sintdcticos como ausencia de segundas personas de singular y plural; empleo
escaso de la primera persona de singular; uso mas frecuente que en el lenguaje
estandar del plural de modestia —primera persona de plural—; predominio de
la tercera persona; empleo abusivo de verbos impersonales y de la voz pasiva,
etcétera.

1.3.4. Caracteristicas logicas

Hemos visto que el lenguaje cientifico tiende a la expresion matematica por
necesidad de economia y exactitud. Otro tipo de expresidon muy utilizado en las
ciencias naturales es la notacion de la Iégica formal, que ademas es usada para
examinar los valores de verdad y la consistencia de los calculos matematicos,
lo mismo que de las expresiones informales, frecuentes en los textos
cientificos, asi como las condiciones de cohesion y coherencia de los textos.
Para Bloomfield, las reglas formales del calculo deberian ser equivalentes al
significado y al contenido de las hipdtesis, pero —reconoce— éstas son con

127



128

JUAN CARLOS CARMONA SANDOVAL® Discurso y articulo cientifico. Una aproximacion retdrica

frecuencia “demasiado imprecisas o demasiado complejas para un discurso
formal”. Por ello, “Gran parte de las investigaciones cientificas nacen con la
ayuda provisional de una metodologia informal en vez de hacerlo con la guia
de la légica formal” (Bloomfield, 1973: 108-109).

Sin embargo, advierte Bloomfield que las expresiones numeéricas, ofrecen
grandes ventajas (neutralidad, economia, universalidad), por lo cual el discurso
cientifico tiende a usarlas cada que puede. De ese modo, las posibilidades
de variacién y expansion del discurso tienden a quedar limitadas por las
caracteristicas del discurso légico y matematico.

Porsu parte, Van Dijk explica que los lenguajes formales (I6gico y matematico)
y los lenguajes naturales tienen ciertas estructuras abstractas en comun, y que
“junto con el estudio de las propiedades especificas de varios sistemas formales
per se, la légica y las matematicas pueden contribuir a la FORMALIZACION de
teorias en las ciencias naturales y sociales” (Van Dijk, 1993: 49). No obstante,
Piaget, luego de reconocer las bondades formalizantes del positivismo légico,
diria que:

saber si la formalizacidén puede aplicarse a todo es otra cuestion mas: ...con
respecto al analisis genético... un proceso histérico o genético no es de ningun
modo formalizable, en la medida en que constituye un desenvolvimiento
temporal, aunque pueda corresponder a una sucesion de construcciones
formalizables y aunque cada etapa, encarada desde un punto de vista
sincronico y ya no diacrénico se caracterice por estructuras formalizables
(Piaget, 1989: 78).

Nos dice Bloomfield que el calculo Iégico podria considerarse un proceso de
exclusidn, toda vez que una serie de oraciones iniciales (informe de observacion
e hipdtesis) excluye a otras oraciones determinadas incluyendo las negativas
de otras oraciones determinadas: una oracién cuya negativa se excluye queda
por la misma razon incluida (implicada) en el discurso. Segun esto, un dialecto
cientifico contendrd formas como ‘not ‘no’, ‘excludes ‘excluye’, ‘implies
‘implica’, (“thereforé ‘por lo tanto’, ‘/f..then... ‘si..entonces...’). Una o varias
de estas oraciones deben ser no definidas; las restantes pueden ser definidas.
La dicotomia de los enunciados de inclusidon y exclusidon es inherente a la
naturaleza del lenguaje. Un sistema que contuviera valores intermedios (es
decir, de probabilidad) tendria que proveer, sin embargo, esta dicotomia para
los enunciados del discurso (Bloomfield, 1973: 110-111).

Finalmente, Julieta Haidar (2000b: 75), citando a Perelman, nos recuerda
qgue fue con Descartes con quien “el pensamiento racional, basado en las
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demostraciones, en los teoremas y axiomas, adquiere hegemonia en el campo
de la produccién cientifica”. Asimismo, al caracterizar el discurso cientifico,
Julieta Haidar reconoce que a éste lo distingue el hecho de que recurre a la
demostracion, la cual se basa en el criterio de verdad, de ahi que la ldgica
juegue un papel fundamental en este tipo de discurso.

1.3.5. Propiedades argumentativas

Desde la Retdrica, Antonio Lopez Eire nos advierte que el lenguaje “esta
mal dotado para reproducir y transmitir la realidad”, pues ésta se le escapa al
lenguaje “de manera que nunca consigue... apresarla definitivamente en forma
de verdad absoluta e incontrovertible, innegable en todos los espacios y los
sucesivos tiempos”. Por ello, y para tratar con “la presunta verdad de la filosofia
y de la ciencia, no ha habido mas remedio que recurrir a nuevos lenguajes
escrupulosa y estrictamente pactados entre sus usuarios, los llamados
‘lenguajes especiales’ o ‘lenguajes cientificos’ ” (Lopez Eire, 2005: 7).

Pero ya se vio que incluso el mismisimo Leonard Bloomfield (para no
mencionar a Piaget) reconoce que existen hipdtesis tan complejas que
son inaprensibles para las formas légicas, por lo cual y para garantizar la
comprensibilidad de esas expresiones es preciso recurrir al lenguaje ordinario.
Y aqui es donde la puerquita de la objetividad en la enunciacién cientifica tuerce
su riguroso rabo, toda vez que esos nuevos lenguajes requieren los servicios del
“lenguaje usual para que éste genere nuevos conceptos fundamentalmente
mediante la metafora y la metonimia” (Lopez Eire, 2005: 7).

De ese modo queda claro que distinguir el discurso cientifico, por recurrir
de manera frecuente a la demostracién ldgica, constituye una idealizacion que
no siempre se cumple, pues los discursos concretos —como reconocen Haidar
y Gutiérrez Rodilla— mezclan la demostracién con la argumentacion e incluso
con la narracién. Lo que si suele ocurrir es que una de las operaciones es la
dominante y con ésta se suele clasificar al discurso, seiala Haidar.

Esta autora explica que la demostracion se basa en el criterio de verdad; en
tanto que la argumentacidn se basa en el criterio de verosimilitud, construido
con premisas ideoldgico-culturales compartidas. Pero lo anterior no quiere decir
qgue la argumentacion excluya la verdad, pues ésta, segln la Retdrica cldsica,
convence mas facilmente que la mentira. Las operaciones de la demostracién
son las inferencias légicas demostradas, y su sujeto epistémico, las teorias; su
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objetivo, la demostracién de axiomas. El discurso tipico de la demostracion es
el cientifico.

1.3.6. Limites difusos entre demostracion y argumentacion

La diferencia clasica entre demostracién y argumentacion no se puede
sostener tan tajantemente, nos dice Haidar. La demostracién implica un sistema
axiomatico que constituye su apoyo; mientras que la argumentacién supone
considerar premisas compartidas por los sujetos y la situacion comunicativa. La
separacidén clasica establecia, por un lado, la pureza racional de los lenguajes
formales, y por el otro, los mecanismos de persuasién que tenian que ver con
los sujetos, con los lugares y las circunstancias.

El punto de partida de toda argumentacion, afirma Haidar retomando
las ideas de Oleron (1983), esta constituido, por lo tanto, por premisas
compartidas, por opiniones, admitidas y no por verdades demostradas. Desde
esta perspectiva, la argumentacidn constituye el dominio de la ambigliedad,
de la tension, del conflicto, del desacuerdo, de oscilaciones. Esas oscilaciones
serian las siguientes:

a) Razonamiento/influencia: El razonamiento se refiere a las re-
laciones que se establecen entre las proposiciones, sin otras
implicaciones aparentes que ampliar el campo de los sa-
beres; la influencia remite a las incitaciones, a las técnicas
de movilizacion que conducen a la adhesién de los sujetos.

b) Lo riguroso/vago: La argumentacién oscila entre la inquie-
tud de desarrollar razonamientos rigurosos y la necesidad de
considerar la vaguedad de los conceptos que utiliza. El desarro-
llo intelectual estd constituido por conceptos vagos, que no tie-
nen contornos precisos, basta recordar, como ejemplo, algu-
nos objetos discursivos del momento, como ‘la democracia’.

c) El acuerdo/las divergencias: La argumentacion esta repartida en-
tre la busqueda de un acuerdo y la realidad de divergencias, muchas
veces irreductibles, entre los sujetos y los grupos; en este sentido, la
argumentacién presupone tanto las divergencias, como la posibilidad
de un acuerdo. Los argumentos mds funcionales y mas utilizados son
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los que se basan en las presuposiciones comunes entre el locutor y el
auditorio. Por otro lado, las divergencias no son marginales o acciden-
tales, porque en las diversas interacciones comunicativas cotidianas,
en todos los dmbitos de la vida social, lo que predomina es el con-
flicto, la polémica, la tensidén que puede expresarse de varias formas.

d) La coherencia/contradiccion: Toda argumentacion pretende ser 16-
gica, coherente en relacidon con sus propodsitos y a los sujetos; la co-
herencia se refiere a la concatenacion de los argumentos en favor de
una tesis, a la compatibilidad de los mismos porque la ausencia de
coherencia implica la existencia de la contradiccion. El fenédmeno de
la contradiccion, que se puede definir de una forma relativamente fa-
cil en la légica formal, se torna mas complicado cuando se le aplica a
la argumentacion que envuelve sujetos, poder, enunciados ambiguos
de la lengua natural. Existe un consenso para no admitir la contradic-
cién: no se puede afirmar y negar al mismo tiempo una proposicion.
Sin embargo, esta afirmacidn sdlo es valida para un sistema unificado
de pensamiento y no funciona en la realidad, donde existen pensa-
mientos heterogéneos y en polémica. Por lo tanto, la contradiccién
es una realidad social que se evidencia claramente en las polémi-
cas institucionales y en otros tipos de discursos de la vida cotidiana.

En nuestra sociedad, marcada por un supuesto racionalismo, la con-
tradiccién aparece como un defecto, una debilidad y cuando se le evi-
dencia en el adversario es una manera de desprestigiarlo y descalifi-
carlo. En consecuencia, afirmar o negar, antes de pertenecer sélo a las
reglas del lenguaje, son conductas sociales que implican toma de posi-
cion, envolvimiento o rechazo (Oleron, citado por Haidar, 2000b: 77 y 78).

En la siguiente seccidon abordaremos el estudio del articulo cientifico desde
el punto de vista de la Retdrica cldsica, para la cual el proceso de produccion
de un discurso —que siempre es argumentativo— empieza tedricamente con
el examen del tema del discurso, las caracteristicas genéricas de éste y las
habilidades de la persona que lo va a pronunciar, elementos todos que deben
estar adecuados a la situacién comunicativa en cuyo contexto se requiere tomar
la palabra. Posteriormente sigue con la reunion de las pruebas sobre las que
se basaran los argumentos a defender; continda con la organizaciéon de esos
argumentos en un continuum de grandes bloques argumentativos; prosigue
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con la escritura del discurso en una forma que logre interesar y deleitar al
destinatario; para luego ser memorizado y pronunciado ante el auditorio al
que esta destinado.

2. LECTURA RETORICA DEL ARTICULO CIENTIFICO

Hemos visto que una forma del discurso cientifico escrito es el articulo y
que la retoricidad del lenguaje esta presente tanto en el discurso cientifico en
general como particularmente en el articulo, porque en la comunicacion entre
personas dedicadas a la ciencia existe la necesidad de argumentar y persuadir,
asicomo la voluntad de exponer un asunto de manera claray elegante, acciones
gue constituyen algunos de los fines atribuidos a la Retdrica.

2.1.1 {Qué es Retorica?

Aunque existe una gran variedad de definiciones de Retédrica, parece
adecuado aceptar la definicion de Helena Beristdin, en virtud de su caracter
contemporaneo:

Arte de elaborar discursos gramaticalmente correctos, elegantes vy, sobre
todo, persuasivos. Arte de extraer, especulativamente, de cualquier asunto
cotidiano de opinidn, una construccion de caracter suasorio relacionada con
la justicia de una causa, con la cohesion deseable entre los miembros de una
comunidad y con lo relativo a su destino futuro (Beristdin, 2001: 426).

Se propone definir el objeto de estudio, la ‘retérica del articulo cientifico’,
como el ‘arte de elaborar articulos cientificos coherentes, gramaticalmente
correctos, elegantes y persuasivos’.

2.1.2. Conceptos bdsicos de Retorica

Desde los tiempos de Platén y Aristételes, la mayor parte de las obras
sobre Retdrica fueron encaminadas a explicar cdmo elaborar y pronunciar un
discurso eficaz ante un tribunal (género judicial o forense), ante una asamblea
publica o privada (género deliberativo) o en una ocasién conmemorativa
(género epidictico o demostrativo), y abordaron la materia desde el punto de
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vista de la composicidon. Por ello, muchos de los libros fueron estructurados de
acuerdo con las partes de la Retdrica o canones: invencion (en latin, /nventio),
disposicion (adispositio), elocucidn (elocutio), memoria (memoria) y accidon o
pronunciacidn (actio o pronuntiatio). Gill y Whedbee (1997: 234) describen asi
esas partes:

El primer canon es la /nvencion. En esta etapa inicial de la composicion,
los oradores intentan descubrir todos los argumentos posibles que pueden
aportarse en apoyo de una tesis. Una vez que los oradores acumularon
una variedad de argumentos, seguidamente identifican entre ellos los mas
contundentes y los organizan en una estructura convincente. El segundo
canon, la disposicion (u organizacidn), explica los modos mas efectivos de
organizar los argumentos en una introduccién, cuerpo y conclusién del
discurso® El tercer canon, la elocucion, se concentra en expresar las ideas y
argumentos en un lenguaje claro y vivido. Los libros de texto ensefiaban a
los estudiantes como “vestir” sus ideas con figuras propias del discurso, tales
como “esquemas” (repeticidn, paralelismo y antitesis) y “tropos” (metafora,
simil y analogia). El cuarto canon, la memoria, presenta varios dispositivos
mnemaonicos para recordar las ideas y el lenguaje del discurso. Finalmente, el
quinto canon, la pronunciacion, explica las estrategias verbales y no verbales
para pronunciar un discurso en forma eficaz, que comprenden el tono, el ritmo
y el volumen de la voz, asi como los gestos y el movimiento.

Sin embargo, algunos autores como Sulpicio Victor, Aurelio Agustin y
Francisco Chico Rico afiaden una operacién previa a la inventio, llamada
Intellectio, cuyafuncidn consiste en que “el orador examinala causay el conjunto
del hecho retérico en el que estd situado para, a partir del conocimiento de
éstos, organizar su actividad retdrica” en los siguientes cdnones. Los aspectos
a considerar son: el género de la causa, su defendibilidad, la competencia
retdrica del orador para defenderla, la condicién y actitud del publico al que va
dirigido el discurso, el referente del discurso y el contexto de la comunicacion
retdrica (Albaladejo, 1991: 65-71).

Gilly Whedbee también destacan la importancia concedida por los primeros
tratados de Retdrica a lo que Aristételes llamd los “modos de demostracidn”,

por los cuales un orador puede persuadir al publico de que acepte una tesis:
Primero, puede persuadirse a los oyentes mediante el ethos o caracter
del orador... Segundo, puede persuadirse a los oyentes mediante el pathos
o emocion... En tercer lugar, se los puede persuadir mediante el argumento
mismo del discurso, o /ogos: Los oradores que presentan una tesis y luego

5 En realidad, los textos clasicos consideran cuatro partes o miembros del discurso: “exordio o proemio;
narracién o accion; confirmacién, comprobacion, argumentacion o prueba, y epilogo (Beristain, 2001: 158-
159). El “cuerpo” del discurso, en términos de Gill y Whedbee, corresponderia a narracién y confirmacion;
mientras que lo que ellas llaman “introduccidn” seria el exordio, y la “conclusion”, el epilogo.
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la defienden con pruebas y razonamientos nos convencen mas pronto y con
mayor facilidad (Gill y Whedbee, 1997: 235).

Finalmente, Gill y Whedbee Illaman la atencidon sobre el concepto
“multidimensional” de decoro(en griego, kairos), lo cual significa, bdsicamente,
que el discurso debe adaptarse a variables extrinsecas, tales como la situacion,
el publico y la ocasion del discurso. Por ello es el decoro lo que determina
cuando hablar o permanecer callado, asi como las palabras que se dicen y el
modo de decirlas. “El mensaje, su organizacion y su expresiéon deben estar
sincronizados, [esto es, adaptados o ajustados] para responder a las exigencias
de auditorios y situaciones particulares”. Pero también forma parte del decoro
la “sincronizacion interna” de un discurso, como el flujo de las ideas, el
ritmo del discurso, las variaciones en el tono de la voz para crear un discurso
internamente coherente (Gill y Whedbee, 1997: 234).

Es claro que la Retdrica antigua fue hecha para oradores, es decir, para
personas que decian discursos y nuestro objeto de estudio lo conforma un tipo
de discurso escrito, por lo cual, y aunque existen elementos de la intellectio,
la memoria y la actio que serian aplicables,6 este analisis dejara de lado estos
tres cdnones por tratarse de apartados que no participan propiamente de la
elaboracion del discurso escrito. Aqui la atencion quedara orientada a observar
lo que los cdnones retdricos denominados invencidn, disposicidn y elocucidn
pueden aportar a la elaboracién y andlisis de los articulos cientificos. Pero
antes, una breve digresion histdrica para entender de donde viene el género
del articulo cientifico.

2.2. ORIGEN DEL ARTICULO CIENTIFICO

Hoy en dia existe consenso en que un articulo cientifico es un informe escrito
en el que el autor o autores dan a conocer los resultados de una investigacion

5 Las funciones de la intellectio, aplicadas al articulo cientifico, permiten reconocer que el investigador que
escribe un articulo cientifico se dirige fundamentalmente a sus pares en el ambito de su disciplina y haciendo
uso de la terminologia que esa audiencia comparte y mediante las revistas cientificas que esa comunidad
registra como medios legitimos para comunicarse e interactuar socialmente. Esto implica restricciones a
los métodos y objetos de estudio compartidos por una comunidad y permite entender por qué que existan
‘revistas cientificas especializadas’ en una disciplina u objeto de estudio. De este modo, la intellectio examina
las condiciones previas a la redaccion del articulo, pero no produce discurso en si. La /memoriaes importante
en cuanto el articulo cientifico recurre a expedientes muy apropiados para la memorizacién, como cuadros,
figuras, esquemas, indices, tablas, etc. La actio, en el discurso escrito, podria aplicarse al soporte y a los re-
cursos tipograficos: por ejemplo, papel cuché, cursivas, negritas. En efecto, el tono y la voz, los gestos y los
ademanes se reproducen parcialmente mediante estos recursos de disefio editorial.
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elaborada por él o ellos mismos, y que esta destinado a su publicacién en una
revista cientifica primaria, la cual debe cumplir con las siguientes caracteristicas:

... debe ser la primera divulgacidn y contener informacién suficiente para
que los colegas del autor puedan: 1) evaluar las observaciones, 2) repetir
los experimentos, y 3) evaluar los procesos intelectuales; ademas, debe ser
susceptible de percepcion sensorial, esencialmente permanente, estar a la
disposicion de la comunidad cientifica sin restricciones, y estar disponible
también para su examen periddico por uno o mas de los principales servicios
secundarios reconocidos (por ejemplo, en la actualidad, Bio/ogical Abstracts,
Chemical Abstracts, Index Medicus, Excerpta Medica, Bibliography of
Agriculture, etc. en los Estados Unidos, y servicios andlogos en otros paises)
(Council of Biology Editors, 1968, citado en Day, 2005).

Day también advierte que publicar en una revista cientifica primaria es la
Unica forma lograr que un texto sea considerado articulo cientifico. Por ello
es valido afirmar que, visto desde el punto de vista retérico, publicar en una
revista cientifica primaria forma parte del decoro del articulo cientifico.

Diversos textos referidos al articulo cientifico en general concuerdan en
qgue los elementos fundamentales de un texto de este tipo son: ‘introduccion’,
‘métodos’, ‘resultados’ y ‘discusién’. Adicionalmente, hay otras descripciones
que incluyen un ultimo apartado denominado ‘conclusiones’ (Fernandez-
Llimds, 1999: 9).

Actualmente, esta estructura es la forma hegemédnica en las revistas
cientificas, pero no la Unica que usan los autores para tratar de publicar los
resultados de sus investigaciones. Sollaci y Pereira (2004) refieren que desde el
surgimiento de los documentos publicos de comunicacién cientifica (sc/ientific
papers) en 1665 y hasta finales del siglo xix la carta y el reporte de experimentos
coexistieron de manera hegemonica.

Sollaci y Pereira (2004) encontraron que la estructura de “introduccion,
métodos, resultados y discusién” (IMRD) comenzd a aparecer en las
publicaciones periddicas a partir de 1940 (a imitacion de articulos cientificos
sobre Fisica), y su frecuencia en ellas crecié aceleradamente después de la
Segunda Guerra Mundial.

Para 1950, la estructura IMRD llegd a constituir poco mds de 10 por ciento
de los textos publicados en esa muestra, para, finalmente, convertirse en la
mas frecuente forma de publicacién de resultados cientificos durante la década
de 1970, cuando esa disposicion alcanzé 80 por ciento de los documentos
publicados en esa muestra de revistas cientificas especializadas en medicina.

135



136

JUAN CARLOS CARMONA SANDOVAL® Discurso y articulo cientifico. Una aproximacion retdrica

Pero, previamente, la informacién que hoy esta altamente estandarizada en
una seccién habia estado ausente, repetida u organizada de manera distinta
entre las demas secciones en los articulos cientificos tempranos. Sollaci y
Pereira (2004: 364-371) atribuyen el auge de esta estructura en la comunicacion
cientifica escrita a que fue impuesta por los editores de revistas especializadas
a los autores. Y Robert Day (2005) afiade que los editores impusieron esa
disposicion para facilitar el trabajo de redactores, editores y lectores, dadas la
prolijidad de la produccidn cientifica posterior a la Segunda Guerra Mundial.

Las descripciones anteriores permiten aventurar la hipdtesis de que la
forma IMRD es una disposicidn retérica que, amén de facilitar el trabajo de
redaccion del articulo cientifico (pues existe una dispositiodada de antemano),
favorece la lectura de éste por parte de los arbitros que deciden si el discurso
debe ser autorizado a circular entre la comunidad cientifica de que se trate,
por medio de una revista cientifica, y una vez publicado, facilita la busqueda
de informacidn por parte de los destinatarios del articulo, que son cientificos
o aspirantes a serlo, es decir, forma parte del decorum de la comunicaciéon
cientifica, al adaptar el logos a una disposicidon que estd acreditada entre el
publico al que va dirigida. Al mismo tiempo, la estructura en si constituye
un medio de persuasién para convencer a los lectores de que lo que dice
el articulo es verdadero y valioso para la comunidad cientifica, toda vez
que, independientemente de su contenido real, la simple adopcién de esa
estructura puede predisponer favorablemente a la audiencia, ya que mediante
la utilizacion de la disposicion IMRD el autor fortalece su et/0s como persona
autorizada para emitir un discurso cientifico, lo cual impresiona al pathosde los
arbitros que decidiran si su trabajo es publicado o no.

2.3. TRES CANONES RETORICOS EN EL ARTiCULO CIENTIFICO

Como quedd dicho arriba, el arte de elaborar discursos hablados vy
exponerlos ante una audiencia generalmente ha sido presentado en cinco
partes o canones,” de los cuales aqui sélo se recupera lo tocante a la invencion,
la disposicidn y la elocucidn.

7 Aqui ‘canon’ es usado en la acepcidn de catalogo de reglas (acepciones 1y 2 del Diccionario de la Real Aca-
demia de la Lengua Espafiola). Cada canon retdrico constituye una etapa en la elaboracién de un discurso,
para cuyo buen desarrollo es preciso atender una serie de preceptos.
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2.3.1. Invencion

El primer paso para escribir un articulo cientifico es tener una investigacion
terminada, o en curso si ya se cuenta con algun resultado que, aunque pudiese
ser preliminar, contuviese alguna novedad reconocible por la comunidad
cientifica. Si el autor tiene un resultado concluyente, que puede ser explicado
a los lectores, existe un motivo para escribir el articulo (Pérez Tamayo, 2002;
Campanario, s/f).8

En la gran mayoria de los manuales de Retérica, la ‘invencién’ es “la primera
fase preparatoria del discurso, la concepcién de su contenido, que abarca la
seleccion de los argumentos y las ideas”, que luego seran expuestas en un
orden considerado por la ‘disposicién’. Esos argumentos e ideas formaran
el esqueleto del discurso a partir de tres elementos: pruebas, costumbres y
pasiones, que se corresponden con el /ogos, ethosy pathos (Beristdin, 2001:
273-274). Respecto a las pruebas, la misma autora explica que:

...son los mas importantes medios de persuasion; es decir, establecen
las razones en que se fundara la comprobacion o argumentacion (en la
«dispositio»). Cada prueba es una razén. El conjunto de las pruebas es el
esqueleto de la argumentacién. Argumentar es utilizar un conocimiento para
establecer otro conocimiento.

Para Albaladejo, la inventio implica encontrar, con arte y con ingenio, los
elementos referenciales del discurso o texto retérico, y recordando a Herenio,
apunta que “La invencién es el hallazgo de asuntos verdaderos o verosimiles
gue hagan probable la causa”. Estos asuntos, conforman “un conjunto de seres,
estados, procesos, acciones e ideas que en dicho texto van a ser representados”
(Albaladejo: 1991, 73-74).

2.3.1.1. Los lugares retoricos

Asombrosamente, la Retdrica también nos da luces de cdmo hacer
la investigacion para obtener los argumentos que serdn organizados

8 Ramirez Trejo (2002: XLIX) expone, citando al Platon del Gorgias, la importancia de conocer “la verdad”
antes de iniciar la elaboracién de un discurso: “...en la doctrina del discurso la primera cuestion es: ‘si en
las palabras que bellamente habran de decirse debe encontrarse... la verdad de aquello acerca de lo que él
va a hablar’ (...) la retérica misma replicaria: ‘Yo, en efecto, a ninguno que ignore la verdad lo fuerzo a que
aprenda a hablar, pero... habiendo conseguido la verdad, entonces hagase de mi’.

137



138

JUAN CARLOS CARMONA SANDOVAL® Discurso y articulo cientifico. Una aproximacion retdrica

discursivamente en la dispositio: hay que buscar el contenido en los lugares
retdricos, conocidos como /oc/o topoi.

Manuel Lépez (s/f°) explica que los lugares retéricos son el sitio al que se
acude en demanda de informacidn, es decir, son la fuente de informacidon; no la
informacion misma. Por ello, los lugares pueden ser pensados como “una serie
de preguntas que nos hacemos cuando queremos tratar un tema en concreto”;
pero sobre todo, son “un método de investigacion y de trabajo” (Lopez, s/n).
Cada género de discurso retdrico tiene su propios lugares o /ocj; pero también
hay lugares comunes a los tres géneros. tados los esfuerzos persuasivos.

Segun Robert Day (2005), la légica del articulo cientifico estructurado en la
forma IMRD responde a cuatro preguntas:

¢Qué cuestion (problema) se estudié? La respuesta es la Introduccion.
¢Cémo se estudio el problema? La respuesta son los Métodos. ¢ Cudles fueron
los resultados o hallazgos? La respuesta son los Resultados. ¢Qué significan
esos resultados? La respuesta es la Discusidn (Day, 2005: 7).%°

2.3.1.2. Ethos, pathos y logos del articulo cientifico

En el articulo cientifico, el /ogos esta dado por los resultados de la
investigacion y su interpretacién en el marco de una teoria, y sus pruebas son
los datos empiricos; el ezhoso la confianza en el emisor, se basa en la virtud del
autor y sus “buenas costumbres”, es decir, en su prestigio entre la comunidad
cientifica, aspecto que no se deja al azar en el articulo cientifico y mas bien
estd codificado en el nombre del autor, que aparece inmediatamente después
del titulo del articulo, en su identidad institucional (el centro de investigacion
o la institucién donde trabaja) y en la sintesis de su curriculum vitae que
generalmente acompana al articulo, ya sea al final del texto o en las ultimas
paginas de la revista en donde éste es publicado. De este modo, “la elocuencia
del emisor se ve fortalecida por la elocuencia del buen ejemplo que da como
miembro de la sociedad”, afirma Helena Beristain al referirse al ezAosdel orador
(2001: 274). Adicionalmente, como ya quedd dicho arriba, el ethos del autor
se fortalece con la disposicion IMRD y con el discurso mismo, usando un estilo
“objetivo” o “neutral”, en los términos que quedaron indicados en la primera

® http://www.wikispaces.com/user/my/Cartola60

10 http://www.ugr.es/~agcasco/tierra/Docs/CEYPUTRACI.pdf, consultado el 23 de marzo de 2011.
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seccion de este ensayo. Finalmente, el pathos de la comunicacién cientifica
puede sustentarse, entre otros elementos, ya en el uso de la estructura IMRD,
ya en el hecho de que el articulo aparezca publicado en una revista de prestigio,
ya en lo que algunos estudiosos del articulo cientifico denominan la “cita
canénica”, elemento que puede verse como una prueba objetiva, pero que
también constituye un elemento de persuasion que estd mas alla del logos de
la causa, en el dmbito del ethos. Laura Restrepo (2004: 255) explica lo anterior
del siguiente modo:

Los aprendices [de redactores de articulos cientificos] también tendran
que reconocer el canon® y en particular saber usar la “cita candnica” como
la llaman Ashmore, Myers y Potter, esa combinacidn de referencias que no
pueden dejar de citarse, esa coleccion de articulos que cualquier aspirante o
integrante de la comunidad debera hacer notar que ha leido (Ashmore, Myers
y Potrees, 1995). De hecho, usar las referencias como parte del arte de la
persuasion requerira una buena dosis de entrenamiento. Porque sera preciso
aprender a reconocer cuales pueden ser los posibles aliados que se movilizan
como referencias a favor de un argumento. Sera preciso aprender a distinguir,
porque como lo recomienda la autora de un manual de escritura dirigido a
principiantes “el escritor cientifico [la escritora cientifica] debe emplear clara
ponderacion en el uso de la referencia” (Davis, 1997: 38), porque su reputacién
también estad en juego cuando cita autores no bien posicionados (...) Habria
gue preguntarse aqui, como se establece que un cientifico o cientifica merece
la confianza que se requiere para usar sus resultados e incorporarlos en un
nuevo texto. Por supuesto, algunas claves importantes se ofrecen en la primera
oportunidad en los textos mismos, usualmente como primera nota de pie de
pagina. “Fulanito o fulanita, es directora del Instituto tal, articulos suyos han
parecido en las revistas tales, ha recogido el premio U por su contribucién
en el drea, actualmente preside la sociedad Z y colabora como editora en las
revistas Xy Y”.

Ademas de las notas de pie de pdagina, autores y autoras se dan mafias para
enunciar en el texto su posicién dentro del campo —si bien esto es mas comun
en los articulos en las ciencias sociales y las humanidades, en las llamadas
ciencias duras ocurre de manera tipica en los articulos de revisién o en los
estados del arte en los cuales la identidad autorizada del autor (que en buena
retdrica se conoce como ethos) es crucial para producir una evaluacién del
campo. Estas son las claves que ayudan a cientificos noveles y establecidos
por igual a decidir qué textos vale la pena leer, cudles se deben citar, cudles es
preciso mantener a prudente distancia... (Davis, 1997: 38).

De este modo podemos darnos cuenta cémo el simple nombre de un autor,
independientemente del logos de su obra, ya ejerce un influjo emocional

1 Aqui la nocion de ‘canon’ aplicada a “cita candnica” se refiere a “Conjunto de normas o reglas establecidas
por la costumbre como propias de cualquier actividad” (acepcién 17 del DRAE).
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gue predispone favorable o desfavorablemente a los jueces y la audiencia, y
lo mismo ocurre con la teoria y los conceptos que se adoptan para hacer la
observacién y exponer los resultados.

En el proceso retérico del articulo cientifico, la invencién es la etapa en
la cual se busca y selecciona la materia del articulo a partir de los resultados
de la investigacion, eligiendo los argumentos que se consideren pertinentes
para defender la cientificidad de la investigacidn y desechando aquéllos que no
contribuyan a este propésito.

2.3.2. Disposicion

La dispositio o disposicidn es el canon retdrico o la parte de la Retdrica que
organiza y distribuye “armdnicamente” las grandes partes fijas del discurso,
nos define Helena Beristdin (2001: 158). El discurso en general precisa no sélo
de cohesién —que es favorecida por mecanismos como las anaforas, elipsis, las
relaciones semdnticas y los organizadores textuales que se usan para conectar las
diversas partes del texto y que forman parte de la elocucion—, sino también de
coherencia, que radica en las macroestructuras semanticas, las cuales tienen que
ver con la logica del discurso, toda vez que los “objetos discursivos tienen que ir
apareciendo en el discurso con un orden que los articule y que el productor y el
receptor del discurso puedan seguir” (Haidar, 2000a: 41).

En la Retdrica antigua, Cérax definié cuatro grandes bloques o partes
(macroestructuras) del discurso (partes orationis): 1, exordio o proemio;
2, narraciéon o accion; 3, confirmacién, comprobacién, argumentacion o
prueba, y 4, epilogo. Pero Quintiliano las dispuso en cinco partes, dando
autonomia a la refutacion (llamada por algunos confutacion) que consiste en
descalificar y destruir las objeciones dadas o las posibles que se opongan a los
argumentos propios y que en la divisién de Cérax sélo seria una parte de la
argumentacién (Helena Beristdin, 2001: 158). Como en otros muchos aspectos
de la metodologia retdrica, cada tipo de discurso tiene su forma candnica; en
este caso, describiremos las partes del articulo de acuerdo con lo que dicta el
canon del discurso forense, por considerar que es el que se apega mas a las
condiciones del debate cientifico, del cual forman parte los articulos.
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2.3.2.1. El exordio o proemio

La primera parte del discurso rompe el silencioy debe servir para predisponer
favorablemente el animo del publico, ganando su simpatia y benevolencia
(Beristain, 2001). Tomando en cuenta esta funcién, podemos decir que el
exordio del articulo cientifico esta constituido por los elementos preliminares:
titulo del articulo, el nombre del autor o autores, el nombre de las instituciones
para las cuales trabajan los autores, las fichas curriculares de éstos, el resumen,
las fechas de aceptacién y publicacion del texto, las palabras clave.

2.3.2.2 Narracion e introduccion

La narracidn o accidn de un discurso consiste en una exposicion o relacion
de los hechos. “Es una informacién que se proporciona a los jueces [para el
articulo cientifico: arbitros o dictaminadores] y al publico [lectores] acerca del
problema que se ventila, y sirve de base para la parte decisiva del discurso, que
es la argumentacion (confirmacion)” (Beristdin, 2001: 158). Por ello es factible
equiparar a la nocidén retdrica de narracidn con la seccién de ‘introduccion’ de
un articulo cientifico, toda vez que luego de los preliminares, ésta viene a ser la
primera parte del cuerpo del articulo y en ella se debe identificar nitidamente
el problema abordado, encuadrado en el marco de una teoria y el momento
actual.

La narracion puede ser un estado de la cuestidn, una relacion mas o menos
pormenorizada de los trabajos antes publicados frente a los cuales el cientifico
habra de presentar sus aportes. Es recomendable destacar las contribuciones
de otros autores al tema objeto de estudio, justificar las razones por las que se
realiza la investigacion y formular las hipdtesis y los objetivos pertinentes, lo
cual permitira que el lector pueda hacerse una idea mas detallada del tema que
se aborda en el articulo y de su importancia para la comunidad cientifica. Desde
luego, los datos mencionados (logos) fortaleceran el ethos del investigador, al
tiempo que apelaran al pathos de los lectores si su escritura es clara, sobria y
elegante.
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2.3.2.3. Argumentacion y confutacion

Nuevamente recurrimos a la diddctica de Helena Beristain para recuperar
en qué consiste esta parte del discurso retérico:

...contiene el establecimiento de pruebas, suministra razones que procuran
convencer. Algunos tratadistas consideran que forma parte de ella la refutacion,
otras la han visto como independiente. La refutacidn es una anticipacién o
una respuesta que objeta los argumentos del contrario. La confirmacion y
la refutacion constituyen dos series opuestas de argumentos que, de todos
modos, pueden aparecer habilmente mezclados. Es en esta parte central del
discurso donde se exhibe el dominio de la ldgica que preside el razonamiento
y convence. En la antigliedad se recomendaba cierta distribucién de los
argumentos: los mas contundentes al principio, para causar impacto en el
publico; los tefiidos de humor, en medio, para su solaz, y los que conmueven al
final, para desbancar a los recalcitrantes” (Beristdin: 2001, 158-159).

En el articulo cientifico, tanto las referencias bibliograficas como los métodos
por los cuales se obtienen los resultados y los resultados mismos constituyen
pruebas para demostrar los argumentos del autor y persuadir mediante el
logos a los destinatarios del mensaje, aunque las pruebas supremas siempre
las constituyen los resultados, veamos por qué:

2.3.2.3.3. Discusion

Este es el lugar de la doxa: aqui se explican las opiniones que tienen los
autores acerca de los resultados obtenidos y las razones a las cuales se deben
éstos. Se llevan a cabo comparaciones de unas tablas o gréficas con otras
para poner de manifiesto parecidos, diferencias y tendencias, en las cuales es
posible incluir resultados obtenidos en otras investigaciones analogas y emitir
juicios sobre esas diferencias o similitudes. “Es aqui y no antes donde los
autores expresan sus opiniones”, afirma Fernandez-Llimds, para luego advertir
gue es muy importante en esta seccidn “reconocer las limitaciones que tiene
el trabajo, en prevencion de que los lectores las descubran antes” (Fernandez
Llimés, 1999: 9). O séase, la confutacion.

En este uso argumentativo de los resultados es necesario, también,
contrastar los resultados obtenidos con los objetivos iniciales de lainvestigacion,
enfatizando los logros, y comparandolos con los de otros autores que hayan
obtenido resultados similares o diferentes, asi como anticipar posibles
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problemas derivados de interpretaciones inadecuadas o sesgos estadisticos.
Asi que la discusion detallada se presta a multiples posibilidades (Campanario,
s/f).

Day sintetiza asi los componentes de una buena seccién de discusion:

1. Trate de presentar los principios, relaciones y generalizaciones
gue los Resultados indican. Y tenga en cuenta que, en una buena
Discusion, los resultados se exponen, no se recapitulan.

2. Sefiale las excepciones o las faltas de correlacion y delimite los as-
pectos no resueltos. No elija nunca la opcidn, sumamente arries-
gada, de tratar de ocultar o alterar los datos que no encajen bien.

3. Muestre cémo concuerdan (o no) sus resultados e interpretacio-
nes con los trabajos anteriormente publicados.

4. No sea timido: exponga las consecuencias tedricas de su trabajo y
sus posibles aplicaciones practicas.

5. Formule sus conclusiones de la forma mas clara posible.

6. Resuma las pruebas que respaldan cada conclusién. O, como diria
un viejo cientifico sensato: “No dé nada por sentado, salvo una
hipoteca de 4%". (Day, 2005: 44)

2.3.2.4. Epilogo

En la teoria retdrica, la Ultima parte del discurso tiene por nombre ‘epilogo’
y consiste en “una clausura recapitulativa del discurso”. En esta parte “se
repiten las ideas esenciales del discurso, resumiéndolas y enfatizandolas, para
garantizar la seduccion de los jueces y del publico” (Beristain, 2001: 159). En
términos taurinos, el epilogo seria una ‘estocada’, en la que ademas de resumir
y enfatizar las argumentaciones se permite

...conmover con grandes actitudes patéticas, despertando pasiones como
‘elamory el odio en el género demostrativo, la esperanzay la desesperacion en
el deliberativo, el rigor y la piedad en el judicial’, segun Barry, citado por Kibedy
Varga. La peroracion, que es parte del epilogo, corresponde simétricamente al
exordio y es, para algunos retdricos, prescindible, solemne y fastuosa, como el
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exordio (Beristdin, 2001: 159).

2.3.2.4.1. Conclusiones

En la literatura revisada sobre el articulo cientifico no hay un acuerdo
sobre la conveniencia de incluir una seccién de conclusiones. Sin embargo,
Fernandez-Llimés advierte que “lo que si estd claro es que sélo pueden
denominarse conclusiones a las extraidas de los resultados del estudio para
los que fue disefiado. Por ejemplo... no pueden extraerse conclusiones
econdmicas de un estudio que no fue, especificamente, disefiado para ello”.
En esto ultimo coincide plenamente Campanario, quien considera que uno de
los defectos mas comunes en los apartados de conclusiones es precisamente
el de que éstas no se deriven de los resultados ni de la discusion realizada en
los apartados anteriores. En ese sentido, para el articulo cientifico, lo que haria
las veces de epilogo en las partes del discurso, debe ser un texto ldgica, léxica
y semanticamente riguroso.

En ocasiones, el menosprecio por este apartado del articulo llega a
convertirse en una simple repeticion del resumen que aparece al inicio.
Campanario atribuye los problemas referidos arriba al hecho de que la seccidn
de conclusiones es lo Ultimo que se escribe, aunque, ésta deberia ser la primera
en redactarse. Curiosamente al resefiar el De oratore, de Cicerdn, Alfonso Reyes
afirma que lo ultimo que debe componerse es el exordio (del cual formarian
parte el titulo, el resumen y las palabras clave del articulo cientifico), y que las
razones de mayor peso deben escribirse al principio y al fin del discurso, “como
las dos ataduras de una cuerda”:

Lo que importa es cuidar que el argumento proceda como una gravitacion
necesaria, y no como una acumulacion aritmética de elementos sueltos. El
bafio de emocién sea total y abarque todos los miembros del discurso. Las
razones de mayor peso aparezcan al principio y al fin, como las dos ataduras de
una cuerda. Conviene redactar el exordio al final para estar seguro de su mejor
adaptacion a todo el discurso, pues siempre durante el desarrollo o redaccion
del discurso se ocurren cosas insospechadas al principio. La narracién no sea
tan concisa que se enturbie la claridad por exceso de condensacion. El debate
sea al mismo tiempo constructivo y destructivo, porque asi se hace mas
palpable la inconsistencia del adversario. (Reyes, 1997: 432).

De hecho, Campanario propone que lo primero que se redacte sean las
conclusiones, pues “esto implica que tenemos algo que decir”; en segundo
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lugar, los “resultados que respaldan las conclusiones”; posteriormente los
métodos que explican “cdmo se obtuvieron los resultados”; en cuarto lugar,
la introduccidn tedrica, “que da sentido a todo, y finalmente, el resumen y el
titulo” (Campanario, s/f).

2.3.2.5 Orden natural y orden artificial

Tal como hemos visto la dispositio del discurso forense y del articulo
cientifico podriamos decir que se trata de una sdélida armazén del discurso,
por medio de la cual se vinculan la inventio y la dispositio. Sdlo restaria aclarar
que esta dispositio retdrica del articulo cientifico, si bien es las mas requerida
por los editores de revistas cientificas y por tanto la hegemadnica, no es la Unica
posible ni la Unica existente. En todo caso, habria que recordad las palabras
de Quintiliano, citadas por Albaladejo para explicar la diferencia entre ordo
naturalisy ordo artificalis, en la que el autor se aparta del orden candnico para
mejor servir a la utilidad de su causa:

Pues yo tampoco me sumo a aquellos que consideran que siempre hay que
narrar en el orden en el que algo haya sido hecho, sino que prefiero narrar en
el orden que conviene. Lo cual puede hacerse de muchas formas. Pues algunas
veces simulamos que hemos olvidado cuando dejamos algo para un lugar mas
util, y a veces declaramos que vamos a restituir el orden que falta porque asi la
causa va a ser mas clara; a veces subordinamos al asunto expuesto las causas
que lo precedieron (Albaladejo, 1991: 110).

Y lo mismo que afirma sobre la narratio, lo sostiene sobre toda la dispositio:

...dénde ha de ser adoptado el proemio, dénde ha de ser omitido; donde
hay que servirse de la exposicion continua, dénde de la exposicidn partida;
ddnde ha de comenzarse por los inicios, dénde por las cosas de en medio o por
las Gltimas segun la costumbre homeérica (...) (/b/dem)

Desde luego, queda en manos del autor decidir —una vez conocidas las
ventajas retdricas de usar la forma IMRD— si utiliza la disposicién hegemadnica
del articulo cientifico o si prefiere modificar ese orden en funcién de causar
sorpresa entre los arbitros que decidiran si su articulo circula o no entre la
comunidad cientifica. En todo caso, lo importante es no dejar fuera ningun
elemento necesario para la buena comprensién —para el entendimiento
univoco— de los resultados de su estudio, y que el texto resultante sea
coherente.
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2.3.3. Elocucion

La elocucién (e/ocutio) tiene por objeto expresar las ideasy argumentos (res)
—seleccionados en lainvenciény organizados en la disposicién— en un lenguaje
(verba) gramaticalmente correcto (puritas), ldgica, léxica y semanticamente
claro (perspicuitas), estéticamente elegante (wrbanitasy ornatus) y adecuado
tanto al publico al que esta destinado como a la circunstancia en la que serd
ejecutado el discurso (decoro).

Asi, Cicerdn (citado por Albaladejo, 1991) define la elocutio del siguiente
modo: “La elocucién es la acomodacién a la invencidon de las palabras
apropiadas”. Estas cualidades de la elocucidn, sumadas al hecho de que los
aportes de esta operacion retérica han sido prolijamente aprovechados para
los estudios poéticos vy literarios en general,’? pueden ser la causa de que la
elocucion sea el mas conocido y estudiado de los canones retdricos, al grado
de que cuando se habla de ‘retérica’, en ocasiones solamente se quiere referir
a esta operacidén y mas precisamente en su funcion de ornatus.

Albaladejo nos advierte que si bien tedricamente la elocucion mantiene
una relacion de sucesividad con la disposicién, con respecto a la cual es
posterior, “como proceso operacional, la e/ocutio puede ser simultdnea parcial
o totalmente a la dispositio e incluso a la /nventio, puesto que el productor del
texto puede comenzar la verbalizacién elocutiva antes de finalizar dichas dos
operaciones” (Albaladejo, 1991: 118).

Tal vez por esta razén, en un manual de elaboracidn de articulos cientificos
(Booth, 1993: 2) se recomienda, al iniciar una investigacién, destinar una hoja (o
en un documento electrénico, afiadiriamos aqui) por cada una de las siguientes
partes de un articulo cientifico: titulo, resumen, introduccion, materiales,
métodos, resultados, discusion y referencias. De modo que el investigador
pueda ir escribiendo en cada hoja o grupo de hojas (o documento electrénico)
las ideas correspondientes a esas secciones del articulo conforme se le vayan
ocurriendo durante el trabajo de investigacién.

La elocucién comprende dos aspectos de la construccion del discurso: el
de las palabras aisladas (verba singu/a) y el de las palabras relacionadas (verba
coniucta). “Dentro de la elocutio se procede a la eleccion (e/ctio) de los tropos
y las figuras, y ademas se realiza la composicion, que consiste en disponer las

12 Albaladejo (1991: 123), citando al Antonio Garcia Berrio de “Retdrica como ciencia de la expresividad (Pre-
supuestos para una Retdrica general)””, p. 12, afirma que “la Poética clasica... no contaba con una sistemati-
zacion andloga (a la de la Retdrica) de los recursos de expresividad de la lengua literaria y por ello tomé de la

Retdrica el tratado elocutivo como corpus tedrico valido para la explicacién del discurso literario.”
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expresiones conforme al orden sintactico, dentro de cada oraciéon y cada frase,
es decir, en la conformacion —dice Lausberg— sintactica y fonética de las
frases, las oraciones y las series de oraciones.” (Beristdin, 2001: 165).

En el discurso cientifico se aprecia poco el uso de tropos y figuras
ornamentales, pero no siempre es inevitable la aparicion del lenguaje
figurado, toda vez que comunicar los nuevos conocimientos generados por la
investigacion cientifica hace necesario inventar nuevos vocablos, y no resulta
raro que los cientificos hagan uso, en ocasiones inadvertido, de los tropos y las
figuras retdricas para nombrar sus hallazgos, lo cual es valido si esas expresiones
estan bien definidas.

Por otra parte, la elocucion es la parte de la retdrica en la que se debe
materializar la coherencia del discurso, planeada desde la invencién y la
disposicion. De manera general, es posible afirmar que la elocucién proporciona
mas ayuda a la redaccidn de articulos cientificos en el dmbito de la composicidon
qgue en el de la eleccidn de tropos y figuras retdricas.

2.3.3.1 Cualidades de la elocucion

Las caracteristicas planteadas en la primera seccién de este ensayo para
tipificar el discurso cientifico son desde luego validas para la elocucion del
articulo cientifico, siempre y cuando se tome en cuenta que cada una de ellas
es un ideal al cual tiende la comunicacién cientifica, pero que no siempre se
cumple: precision, que se busca mediante la definicidn explicita de conceptos
y el uso de terminologia surgida de consensos cientificos (teoria), evitando las
paradojas y contradicciones ldgicas; neutralidad, es decir, carencia de valores
y connotaciones afectivas en el uso del lenguaje; brevedad o economia, esto
es, concisidn, ligada al menor nimero de palabras posible, “cuyo maximo
exponente es la sustitucidon de frases enteras por un solo término” e incluso
la utilizaciéon de simbolos cientificos (quimicos, légicos y matematicos, por
ejemplo) que pasan a sustituir a los términos; ademas, la elocucion del articulo
cientifico admite la repeticién de palabras incluso cuando puedan ocasionar
cacofonia, en virtud de la necesidad de buscar la monosemia de los términos
y evitar la ambigliedad, la vaguedad y la polisemia (Gutiérrez Rodilla, 2005: 25
y 26).
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CONCLUSIONES

El articulo cientifico es una modalidad de discurso escrito utilizada por los
investigadores para informar de sus hallazgos a sus pares por medio de una
revista especializada y persuadirlos de la calidad cientifica de su trabajo.

La dispositio en introduccidon, métodos, resultados y discusion (IMRD) ofrece
la ventaja de facilitar la labor de redaccion e incluir los datos relevantes de una
investigacion en un orden que los lectores habituales de este tipo de textos
esperan encontrar. Es decir, que la macroestructura IMRD forma parte del
decorum de la comunicacion cientifica, al adaptar el /ogos (modo de persuasion
mas importante en el ambito cientifico) de un discurso a una disposicion que esta
acreditada entre el publico meta.

La estructura IMRD es el orden hegemonico (ordo naturalis) en la dispositio
de un articulo cientifico, pero puede haber un orden distinto (ordo artificalis)
si el autor decide alterarlo por motivos como el contexto particular del debate
cientifico en el que se publica el articulo.

La dispositio forma parte de la Retdrica antigua, cuya teoria indica que para
construir un discurso claro, elegante y persuasivo es necesario seguir un método
de trabajo que inicie con la intelectio, y siga, en términos esquematicos, con la
invencion, disposicién, elocucidn, memoria y accién. De estas seis operaciones
tedricas, en este estudio se abordaron solamente las concernientes a la invencion,
la disposicion y la elocucién, por ser las que estan dedicadas propiamente a la
constitucion del discurso, mientras que la /ntelectio se ocupa de su planeacion
previa; la memoria, de las técnicas para recordar el discurso, y la actfoatiende la
pronunciacion y escenificacion del discurso ante un publico.

La comparacion entre algunos conceptos y categorias retdricasy lo que sefialan
diversos manuales de redaccion de articulos cientificos mostré que no obstante
gue en estos ultimos descuella el /ogos como principal modo de persuasion, el
articulo cientifico admite los modos persuasivos del etfosy del pathos, lo cual
fortalece la hipdtesis de que la Retdrica posee elementos que ayudan a cumplir
los objetivos comunicativos y pragmaticos de quien decide escribir un articulo
cientifico.

El uso de teorias y terminologia desconocidas o adversas al animo de los
dictaminadores y lectores exige un mayor esfuerzo persuasivo en la elocucion
del articulo.

Por otra parte, siendo la tradicidn de la ciencia retérica de una duracidn
milenaria, existe una gran riqueza y diversidad de enfoques sobre casi cualquier
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aspecto de esta ciencia, discusidon que rebasa por mucho las intenciones de
este ensayo; sin embargo, sostengo que los fundamentos tedricos escogidos
para sustentar este estudio son suficientes para vislumbrar la existencia de
una dimensidén retdrica en el articulo cientifico y de una diversidad de recursos
y estrategias provenientes de la ciencia retdrica que pueden ser usados
deliberadamente para favorecer la aceptacién de los contenidos cientificos de
los articulos entre los publicos especializados. Sin embargo, queda por hacer
un analisis retdrico de un corpus representativo de articulos cientificos para
comprobar fehacientemente si de verdad se cumplen las ideas aqui expuestas.

Por otra parte, debo llamar la atencion sobre el hecho de que la Retdrica
antigua, puesta al dia en textos como los de Elena Beristain y Tomas Albaladejo,
constituye un tesoro cultural que puede ser aprovechado en la formacién de las
nuevas generaciones de mexicanos. El corpus de esta ciencia no sélo debe servir
para que los alumnos de bachillerato aprendan a distinguir las distintas formas
de lenguaje figurado, sino para analizar, criticar y producir conscientemente
todo tipo de expresiones verbales, lo cual nos ayudaria a entender mejor a
nuestros semejantes, a distinguir los distintos estilos de expresidn, los géneros
de los discursos y analizar los mensajes en contexto.

Conocer la disciplina retérica también puede servir para expresar de manera
mas clara nuestras ideas en toda clase de contextos, desde los mas elementales
hasta los mas sofisticados, para defender esas ideas y construir, mediante el
didlogo, nuevos conocimientos de manera clara y argumentada, contribuyendo
asi a favorecer una cultura de paz y democracia.
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EL ANALISIS DEL DISCURSO
DESDE LA PERSPECTIVA FOUCAULDIANA:
METODO Y GENERACION DEL CONOCIMIENTO

Carlos Gonzalez-Dominguez
Lenin Martell-Gamez

Resumen

Las ciencias sociales, en su necesidad de recurrir a diferentes marcos
tedricos y metodoldgicos, encuentran en el andlisis del discurso una valiosa
herramienta. Sin embargo, la recurrencia al andlisis del discurso no es
predominante, y quienes lo utilizan suelen ser analistas de ciertas disciplinas
como la comunicacion, la retdrica o el resto de las ciencias del lenguaje. Los
otros cientificos sociales cuando practican el andlisis del discurso suelen
confundirlo, inconscientemente, como si se tratase de una hermenéutica; o
bien, porque lo desconocen por completo, esta fuera de sus recursos analiticos.
Por esto, interesa en este articulo reflexionar la importancia y posibilidades
epistemoldgicas y heuristicas del analisis del discurso, como elemento tedrico-
metodoldgico en el desarrollo de las ciencias sociales.

Palabras clave: andlisis del discurso, sujeto, arqueologia y genealogia
foucauldiana.

Abstract

Social Sciences finds in the discourse analysis a valuable tool, when it fosters
its knowledge in different theoretical and methodological frames. However,
turning to the discourse analysis is not predominant in this field. Scholars,
who utilize it, are usually academicians who stem from certain disciplines such
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as Communication and Rhetoric Studies, or Language Sciences. Other social
scientists, when intending to put the discourse analysis into practice, either they
ignore it, confuse it, or they do not have the analytical resources to approach
it. This is why our main interest in this paper aims at reflecting about the
discourse analysis importance and its epistemological possibilities—especially,
as a theoretical-methodological element of the Social Science development.

Keywords: discourse analysis, subject, foucauldian archeology and
genealogy.

INTRODUCCION

Aparecido recientemente en la historia de las ciencias sociales, el andlisis
del discurso se presenta en muchos trabajos cientificos apenas como un
recurso metodoldgico que no alcanza a explotar lo que Michel Foucault llama la
genealogia del saber y del poder. En otras palabras, el analisis del discurso suele
ser simplemente un recurso metodoldgico para dar cuenta de la discursividad
de los corpus analizados que, incluso, no serian resultado estrictamente del
analisis del discurso, sino del andlisis de contenido.

En estas circunstancias, interesa entonces poner de relieve la profundidad
no sdlo analitica (sobre un plano puramente metodoldgico), sino sobre todo
su potencial epistemoldgico, en la generacion del conocimiento de lo social.
Esto significa que el investigador que recurre al analisis del discurso tiene
en sus manos una herramienta capaz de trabajar como un arquedlogo’
, encontrando las reglas de formacidn y de las exclusiones de los discursos,
asi como las genealogias, las filiaciones discursivas, y con esto aprehender
causas y consecuencias que permiten comprender e interpretar los objetos
de estudio, en el proceso de continuidad y discontinuidad histdrica (Foucault,
1990). Atravesar las anteriores dimensiones significa reconocer los trayectos
politico, econdmico, cultural e incluso cientifico de los objetos de estudio. Pero
ademas, trabajar con el analisis del discurso implica una mirada critica que, por
definiciéon, ha de proponer, al interior del saber producido, una transformacién
y/o una nueva percepcion de la realidad.

Dicho lo anterior, no se tratara aqui de realizar una apologia del analisis del

!ObviamenteesunareferenciaaMichelFoucaultsobrelaideade“herramienta”(1994)yde “arqueologia”(1990).
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discurso, como panacea tedrica-metodoldgica en las ciencias sociales, sino de
revisar algunos aspectos relevantes que implica su utilizacidn, para reconocer
su heuristica en la produccién del saber y del poder de la ciencia, frente al
devenir de las sociedades.

Asi,enlaspréximaslineas, siguiendola perspectivafoucauldiana, revisaremos
las conexiones del andlisis del discurso con el proceso de investigacion, con la
epistemologia y con el plano histérico y hermenéutico, con los cuales forma
una trama inexorable. Con lo anterior, esperamos mostrar cdmo es necesario
ampliar la utilizacidn de este métodoen las practicas cientifico-analiticas en las
ciencias sociales.

EL ANALISIS DEL DISCURSO COMO ARQUEOLOGIA DEL SABER Y
COMO PRACTICA: UN METODO

Entre los telones epistemoldgico, tedrico y metodoldgico estd el método.
Hoy, a todas luces, el andlisis del discurso no debe concebirse como un
referente tedrico ni metodoldgico; es sobre todo un método. Si partimos de
una de las obras fundadoras del andlisis del discurso, La arqueologia del saber
de Michel Foucault (1990), nos queda claro que el filésofo francés no desarrolla
un tratado metodoldgico, su preocupacion es eminentemente de cardcter
filosofico, epistemoldgico y tedrico. Es légicamente comprensible que, en el
contexto de la aparicion de esta obra de Foucault, era necesario primeramente
sentar las bases de lo que, posteriormente, seria el andlisis del discurso; luego
se hatenido que abordar el plano metodolégico que, en todo caso, corresponde
desarrollarlo a cada analista, por estar condicionado a su objeto de estudio. Lo
qgue Foucault refiere a lo largo de su obra es el menester de producir rupturas
epistemoldgicas (inspirado en la obra de Gaston Bachelard), para pensar, vivir
y percibir la realidad bajo el paradigma de la discontinuidad?. Este trabajo de
ruptura epistemoldgica no es otra cosa que la arqueologia y la genealogia de los
discursos. En consecuencia, los discursos, analizados en su contexto histdrico,
nos permiten apreciar el lugar que ocupa el hombre como sujeto de lenguaje,
de trabajo y de vida (Foucault, 1966: 355-364).

Bajo las anteriores consideraciones, nos encontramos frente a la

2 Por razones de espacio no vamos a desarrollar la importancia del paradigma de la discontinuidad. Basta
sefialar que este concepto se refiere a la posibilidad de emergencia, suspension o rehabilitacién de los
discursos en contextos historicos precisos.
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problematica del discurso cientifico mismo, en lo que representa como saber
y como practica. Foucault demuestra, como todos sabemos, la emergencia de
los discursos psiquidtricos, médicos, juridicos, durante los siglos XVII, XVIII y
XIX que en su “voluntad de saber” terminan por una voluntad de poder tacito
gue es una practica politica sobre el sujeto. De aqui que en todo discurso
(incluyendo el cientifico) se presupone una accién. En 1970, en la ceremonia
de su integracion al College de France, Foucault lo dice en estas palabras ya
cldsicas:

“Lo que es el discurso en su realidad material de cosa pronunciada o escrita;
[la] inquietud en relacidn a esta existencia transitiva destinada a borrarse sin
duda, pero en una duracidn que no nos pertenece; inquietud a sentir bajo
esta actividad, sin embargo cotidiana y gris, los poderes y los peligros que
imaginamos mal; inquietud a sospechar de las luchas, de las victorias, de
los golpes, de la dominacién, de la servidumbre, a través de tantas palabras
cuyo uso, desde hace tiempo, ha reducido las asperezas. Pero, équé hay
de tan peligroso en el hecho de que la gente hable, y que sus discursos
proliferen indefinidamente? ¢Ddénde esta el peligro? He aqui la hipdtesis que
propongo: para fijar el lugar -o quiza el teatro provisional- del trabajo que
realizo: supongo que en toda sociedad la produccion del discurso es a la vez
controlada, seleccionada, organizada y redistribuida por un cierto nimero de
procedimientos que tienen por funcién de conjurar los poderes y los peligros,
de dominar el evento aleatorio, de esquivar la pesada, la temida materialidad.”
(Foucault, 1971: 10-11).

En efecto, el sujeto hablante, en su relacién con el discurso que pronuncia,
se da cuenta que no es él el que habla. Podemos afirmar con certeza que e/
sufeto que habla en realidad es hablado. Pero, iacaso nos encontramos en
una aporia que imposibilita al sujeto asumir la responsabilidad de su discurso?
Veamos este problema en el siguiente apartado.

EL ANALISIS DEL DISCURSO Y EL PROBLEMA DEL SUJETO

No cabe duda que la obra de Foucault es util para la reflexiéon de la intima
relacion entre discurso, poder y saber. Si pensamos en la vinculacién poder y
saber, nos encontramos con el sujeto necesariamente. Pensemos el caso de si
fuéramos atenienses de la época de Aristételes. Es seguro afirmar que nuestras
discursividades corresponderian a las que fueron posibles en ese periodo.
En tanto prdcticas de lenguaje, las discursividades estdn determinadas por
nuestras relaciones de poder, las mismas que determinan la forma de ver el
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mundo. Somos hijos de nuestro tiempo. Esta condicidon es inevitable. Es en este
sentido, Foucault habla del sujeto como resultado politico e histérico, lejos de
ser substancia libre sin condicionante alguno.

Sin embargo, lo anterior no significa que no haya sujeto en el pensamiento
de Foucault. Lo hay evidentemente en forma flagrante. ¢CoOmo esperar que
alguien que proyecta “la muerte del hombre”3 no proyecte en su obra una idea
del sujeto?:

“Hace tres siglos, habia quienes se sorprendian porque Espinoza queria
la liberacion del hombre, aunque él mismo no creia en esta libertad ni en
su existencia especifica. Hoy, nuevamente hay quienes, como si se tratara
de reencarnados de aquellos sorprendidos, se extrafian porque Foucault
participaba en las luchas politicas, él que se habia referido a la muerte del
hombre” (Deleuze, 1986: 96).

Esta cita nos sugiere incluso que veamos en la vida misma de Foucault el
sujeto en accidn, testimonio de un saber y un poder.

En efecto, Michel Foucault, al correlacionar la vida, el trabajo y el lenguaje
como caracteristicas inmanentes del hombre, nos estd diciendo que el sujeto
se mueve necesariamente por relaciones de poder®. Es justamente en los
diferentes planos de la actividad social, politica y cultural que las subjetividades
sociales, los juegos de verdad, las prdacticas de todo orden, las episternes
construyen lo que llamamos el hombre’. Lo que esta en juego aqui con las
“ciencias humanas no es el de constituir el hombre sino de disolverlo” (Lévi-
Strauss, 1966: 326). En otras palabras, la construccion del sujeto no estad en una
finalidad ultima, sino en la que han dictado los discursos, entre los que estan
evidentemente los cientificos, religiosos, politicos, econdmicos. La importancia
capital de los discursos esta entonces en la posibilidad de poder y de saber que
trascienda las condiciones que hacen posible su emergencia como practica.
Ahora se trata de que los discursos dejen de construir al hombre o, mejor dicho
que los hombres construyan otros discursos:

“Era necesario entonces que fueran [la etnologia y el psicoanalisis]

? (Foucault, 1966: 353)

4 No vamos a discutir la controversia de Jirgen Habermas contra la importancia que le otorga Foucault al
concepto de poder (Habermas, 1989). Esta revisién merece una reflexion aparte.

> No esta de mas recordar que en Foucault se trata del hombre como objeto filoséfico, no el hombre del
“humanismo clasico”, sino del hombre en su finitud que las ciencias modernas niegan en su busqueda de
positividades. De aqui su contundente afirmacién de “la muerte del hombre”, pues el hombre es una inven-
cidn de las llamadas ciencias humanas (1966).
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totalmente dos de las ciencias del inconsciente: no porque alcancen en el
hombre lo que esta debajo de su consciencia, sino porque se dirigen hacia lo
que, fuera del hombre, permiten que sepamos, por un saber positivo, lo que
esta o escapa a la consciencia” (Foucault, 1966: 390).

En este proceso, un saber positivo que sélo auto-genere sus condiciones de
emergencia en la vida, la economia y el lenguaje, serd incapaz de trascender la
coaccion que sus propios discursos producen. De manera que la relacién poder
y saber es inexorable.

Dicho lo anterior, conviene preguntarse: icémo es posible construirse (el
sujeto) a través de las relaciones de poder? Apoyémonos, para responder a
esta pregunta, en Paul Patton:

“Porque hay un ‘sujeto’ que sélo existe bajo formas muy diferentes, porque
los poderes del ser humano pueden ejercerse en un nimero infinito de formas,
este sujeto no puede servir de fundamento a un juicio normativo en el sentido
que lo entienden Fraser o Habermas, es decir a una norma que proporcionaria
una respuesta Unica y universal a la cuestion: ¢por qué hay que resistir a /a
dominacion?®” (1992: 92).

Ahora bien, si tomamos en cuenta que el poder en Foucault es un ragport
de forces entre sujetos, se nos revela inmediatamente la légica que el sujeto
participa (como un acto de consentimiento) o resiste a la dominaciéon (como
un acto de transformacién). En esto consiste el dictado de la discursividad que
domina al sujeto.

Con lo anterior, resulta interesante observar que el tratamiento que Foucault
da a la idea de sujeto es tan fina (dificil de aprehender, diriamos) que permite
reconocer entonces la posibilidad de los sujetos de hacer frente al poder, pero
también a los placeres que este le concede. Por esto, Foucault habla del

“principio de una critica y de una creacion permanente de nosotros mismos
en nuestra autonomia: es decir un principio que esta en el corazén de la
consciencia historica que la Aufk/drungtuvo de ella misma. Desde este punto
de vista, yo veria, sobre todo, una tensién entre la Aufk/drungy el humanismo
mas que una identidad” (Foucault, 2009).

Asi, en el ensayo “Qu’est ce que les Lumiéres ?” de Foucault (/b/idem),
nos podemos dar cuenta de la importancia del sujeto mismo para su auto-
generacion, en el corazdén de sus relaciones de poder. Como bien lo sefala

5 Ponemos en cursivas esta interrogante de Fraser, citada en Patton (1992).
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Patton:

“no es que el ejercicio de un poder sobre los otros sea siempre negativo, ni
que haya siempre que evitar un estado de dominacion, sino sobre todo que la
existencia de una resistencia generalizada en formas de poder individualizante
demuestre la necesidad de una nweva economia de relaciones de poder "’
(1992, 96).

¢Como no insistir en la presencia de ver un sujeto en la filosofia de Michel
Foucault? Precisamente, nuestro autor no deja de indicarnos que la subjetividad
que se establece entre los sujetos promueve una serie de relaciones poder, los
cuales no son otra cosa que la consecuencia de los momentos histdricos que
estan cruzados por acciones y éstas a su vez por lo que pensamos, sentimos,
deseamos. En definitiva, y en congruencia con todos los temas que se constatan
en Foucault, se establece que sobre el eje del saber, del poder, pero también
del de la ética, podemos respondernos:

“como nos hemos constituido como sujetos de saber; cdmo nos hemos
constituido como sujetos que ejercemos o sufrimos las relaciones de poder;
como nos hemos constituido como sujetos morales de nuestras acciones.”
(Foucault, 2009).

¢Como no intentar una mirada que pueda responder a la arqueologia
de nuestras ciencias contemporaneas (discontinuidades discursivas); pero
también cdmo no interesarse de sus impactos sobre nuestras relaciones de
poder y de saber entre los sujetos?

HACIA UNA DEFINICION DEL ANALISIS DEL DISCURSO

Una vez que hemos repasado coordenadas del pensamiento de Foucault
para el objeto de reflexién que aqui nos ocupa, en los siguientes apartados
expondremos algunas consideraciones que apuntan a una utilidad tedrica-
metodoldgica para el analista. Comencemos por discutir una posible definicion
de anilisis del discurso.

No nos interesa ofrecer una definicion formal del vocablo andlisis del
discurso, ya que consideramos que nos encontramos en pleno desarrollo de

7 Ponemos en cursivas la afirmacién de Foucault, citada en Patton (1992).
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la disciplina. En efecto, el andlisis del discurso representa ya una disciplina
a justo titulo, por el hecho de haberse convertido en una practica de la
discursividad. Ademds de Michel Foucault quien, como ya dijimos, funda las
bases de esta disciplina, podemos aludir a Michel Pécheux (1969), quien es
autor de los primeros andlisis sobre corpus concretos, tratando de rastrear
sus trayectorias discursivas, a partir de micro-analisis sistematicos. Patrick
Charaudeau (1983, 2005) y Dominique Maingueneau (1984, 1980), cada uno
por su parte proponen analizar el discurso valiéndose de otras disciplinas
como la semidtica, la lingliistica y la semdantica; muchas de sus aportaciones
se fundan en la consideracidon de las caracteristicas de los géneros, con lo
cual se logra una pertinencia metodolégica en el analisis. De Ambos autores
hay una diversidad de trabajos que ya son referencia como el Dictionnaire
danalyse du discours (Charaudeau y Maingueneau, 2002). El holandés Teun A.
Van Dijk se ha preocupado por la relacién del discurso con la ideologia, en un
contexto cognitivo (1996, 2009). Todos estos autores tienen algo en comun: su
aproximacion es critica y sus marcos tedricos tienen su origen, de una manera
u otra, en la fundacién foucauldiana del discurso.

Siguiendodeigual maneraestalinea,interesadecirqueelanalisisdeldiscurso,
al encontrarse en pleno desarrollo, sobre todo su dimensidn metodoldgica
merece ser profundizada. Epistemoldgica y tedricamente, podemos considerar,
el andlisis del discurso posee ya sus bases, no asi en el plano metodoldgico.
Por esto es sumamente comprensible que esta disciplina continde conviviendo
con otras disciplinas, en lo que conocemos como la interdisciplinariedad. Esta
interdisciplinariedad no sélo convoca a las ciencias del lenguaje. Tratandose
del analisis del discurso, segliin Maingueneau, esta disciplina “es un entrecruce
de las ciencias humanas: psicoanalisis, antropologia, sociologia, historia,
psicologia social o cognitiva” (1998). Cierto, sin embargo, desde la perspectiva
de cada disciplina puede decirse lo mismo. Lo importante en esta afirmacion es
gue nos inspira a identificar la tarea que le corresponde al analisis del discurso
en el proceso de generacion del conocimiento. Para llegar a este objetivo,
proponemos pensar lo que seria su objeto empirico. Consideramos que este
objeto es e/ texto del discurso.

EL TEXTO DEL DISCURSO COMO OBJETO EMPIRICO

Para el trabajo metodolégico en el andlisis del discurso es importante
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identificar su objeto empirico. Este es e/ texto del discurso. Este concepto
resulta de mucho interés, cuando nos damos cuenta que comprende infinidad
de referentes empiricos tales como un programa de televisidon o de radio, un
reportaje de prensa, pero también textos de la vida cotidiana: una platica de
café, unaclase universitaria, un saludo de pasillo. Efectivamente, los ejemplos de
la vida cotidiana atras son textos, en toda justa precision, cierto son efimeros, y
su aprehensidn para ser analizados podrian salvarse al poder ser memorizados
(registrados) en algun dispositivo tecnolégico. Por otro lado, todo documento
historico o formal, por supuesto, también pertenece a la categoria de texto?.
En este sentido, la idea de texto subsume el concepto de género, éste ultimo
refiriéndose a la parte abstracta del texto®.

Dicho lo anterior, el concepto de fexto, al correlacionarlo, en su dimensién
discursiva, lo definimos® como wna wunidad de signos (homogéneos o
heterogéneos), ordenados sintictica y paradijgmaéticamente, que tienen /la
finalidad de contener discursos y producir acciones. Asi, un texto se presenta
como un complejo tramado (tela) de signos en sistemas de lenguaje: lengua,
corporalidad, sonoridad y/o visualidad (lo audiovisual, por ejemplo). Como
vemos, el texto es la parte material que contiene los signos de los sistemas
de lenguaje, por los cuales se produce lo que a la postre son los discursos
(dimension abstracta). Un texto es en consecuencia producto de un conjunto
de operaciones signicas, sin las cuales no seria posible la presencia de los
discursos y mucho menos de las acciones.

En este punto, podemos ya apreciar que metodolégicamente, antes de pasar
a un analisis del discurso, hemos de conocer la “mecanica” del texto que implica
un analisis textual". Este tipo de analisis recorre las dimensiones formales de
los géneros, sobre las cuales la lingliistica es un auxiliar valioso, hasta encontrar
planos semiédticos, cuya formalidad se encuentra en sintagmas y paradigmas de
los signos que componen al texto. No se trata de una descripcidon puramente
morfoldgica de las unidades analiticas, sino de ir estableciendo “capas” de

& Conviene recordar que el sentido etimoldgico de texto comprende el sentido de tela, trama: http://www.
cnrtl.fr/etymologie/texte

° Distinguimos entonces “género” de “texto” del discurso: el primero es una categoria que ana-
liza la constitucidn, produccidn y consumo de los textos, en su dimension abstracta; mientras
que el segundo se sumerge en la textualidad, en la materialidad que representan los significan-
tes, en el umbral de su discursividad

19 |nspirados en la obra de Yuri Lotman (1970).

1 La obra de Jean-Michel Adam demuestra el potencial de establecer puentes excelentes entre la textuali-
dad y el andlisis del discurso (2005).
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sentido porlalengua. Es evidente la necesidad de recurrir a diferentes disciplinas
como la semidtica, el analisis textual, e incluso la retérica, para encontrarse
con el andlisis del discurso. En medio de esta interdisciplinariedad se convocan
diversos conceptos (signo binario, signo triddico, texto, textualidad, discurso,
lenguaje), que en estos momentos se encuentran desarrollados y de los cuales,
el analista echa mano, segln sus proyectos analiticos.

Con base en los elementos anteriores, podemos entonces establecer que
el texto es la materializacién de la expresion primera del lenguaje y enseguida
del discurso. Compuesto por elementos textuales (sistémicos) y extra-textuales
(extra-sistémicos), el texto posee cddigos que detonan su lectura (Lotman,
1970). Estos cddigos es ya el objeto de investigacion del anadlisis del discurso.
En esta misma perspectiva, el abordaje analitico, todavia entre la textualidad?
y el sentido, a través de los enunciados, nos va revelando la funcion cultural de/
texto del discurso que transmite un significado compl/eto. En otros términos,
un texto es un conjunto de signos, organizados de manera que producen un
discurso.

Visto este proceso metodoldgico, queda claro que es necesario aproximarse
primero, a “la textualidad del texto”, para luego pasar a nivel del discurso. Un
analisis puramente linglistico o semidtico no es suficiente para identificar la
discursividad de los textos. El andlisis del discurso da paso al umbral abstracto
e ideoldgico de las practicas discursivas™.

UNA DEFINICION DE ANALISIS DEL DISCURSO

Michel Foucault no define formalmente el anadlisis del discurso. Pero el
tratamiento del vocablo que desarrolla en sus obras se encuentra, como
deciamos, como un método, al pivotear el telén epistemoldgico, tedrico y
metodoldgico:

“he puesto sobre el telar toda una serie de nociones (formaciones
discursivas, positividad, archivo), he definido un dominio (los enunciados, el
campo enunciativo, las practicas discursivas), Ae tratado de hacer surgir la

12 | a textualidad seria entonces las cualidades de los signos en lenguaje, asi como sus posibles combinacio-
nes que se necesitan para concretizar un texto.

13 Conviene anotar que el concepto de “ideologia” aqui referido significa conjunto de creencias e ideas que
en discurso buscan la conservacion de la identidad de un grupo o clase social; la ideologia se opone a la
utopia. Seguimos el trabajo de Ricoeur (1997).



