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Estados nacionales. Existen asi, dos grandes modelos tedricos de democracia
liberal que denominaremos visiones minimalistas, formalistas o reduccionistas
de la democracia: el elitismo democratico y el pluralismo polidrguico.

El eliismo democratico se funda en una idea avanzada desde finales
del siglo XVIII: que en toda sociedad siempre gobierna una minoria. En este
sentido, para estos tedricos la democracia representativa solo se diferencia
de la autocracia en el hecho de que permite la circulacion de gobernantes a
través de medios pacificos; esto es, a través de elecciones frecuentes. Ademads,
gracias al mismo sistema de elecciones, la democracia facilita que los gobiernos
reflejen las fuerzas cambiantes de la sociedad, asegurando asi una mayor
estabilidad social (Hernandez, 2006).

Esta vision de la democracia se funda en una concepcidn individualista
de |a politica y en una wision pesimista de la naturaleza humana: en tanto 13
mayoria de seres humanos son egoistas, ambiclosos y sujetos a sus pasiones,
no es posible que sepan o identifiquen qué es el bien publico. En tal medida, es
preferible delegar el ejercicio del poder publico a una élite bien formada, que
se encuentre en capacidad de dar respuesta clara al conjunto de demandas
politicas que emanan de |a sociedad, siempre en el marco de unas instituciones
fuertes, separadas en sus funciones y debidamente reguladas entre si.

La deriva economicista, que el elitismo democréatico asume en las primeras
décadas del siglo XX, evidencia su incapacidad para dar respuesta a demandas
politicas mas complejasy a gue el proceso de participacion ciudadana se reduzca
a un simple juego de mercado; segun la vision de Schumpeter, el tedrico mas
connotado del elitismo del siglo XX, la democracia no puede significar que el
pueblo gobierne como en el ideal cldsico: a lo sumo le compete a |a ciudadania
aceptar o rechazar las personas que deben gobernarle, profesionales de la
politica preparados especificamente para cumplir la funcién puablica, y quienes
hacen parte de pequenas burocracias que se disputan el favor de los individuos,
mediante el ofrecimiento de plataformas politicas y programdticas que
resulten atractivas para el electorado (Held, 2007, p. 195ss; Requejo, 2008),
En este modelo, se da importancia a la forma de la competencia democratica y
desaparece todo contenido moral o sustancial,

Nada de tonterias de que |a democracia es un vehiculo para mejorar 2 1a humanidad.
La participacion no es un valor en si misma, ni siquiera un valor instrumental para lograr
que los seres humanos, como un todo, sean mas elevados y tengan mas conciencia
sodial, El objetivo de la democracia es tomar nota de los deseos de la gente como es,
no contribur a lo que podria ser o quizd deseara ser. La democracla es senclllamente
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un mecanismo de mercado: los votantes son los consumidores, los politices son los
empresarios (Macpherson, 2003, p. 104),

Por su parte, el pluralismo polidrquico, defendido por el politélogo
Robert Dahl, mantiene la matriz individualista de la democracia liberal, pero
revalora el contenido normativo que la hace deseable; ademas de establecer
las condiciones institucionales minimas para la existencia de esta forma de
gobierno. Conjugando el ideal protector con la impronta desarrollista de la
democracia liberal moderna (Macpherson, 2003), Dahl recupera criticamente
algunas ideas del elitismo para definir qué es la democracia, por qué es mejor
que cualquier alternativa democratica y cuales son Ias instituciones politicas
que requiere una democracia a gran escala. La democracia consiste en un
conjunto de reglas y principios, que determinan la forma en que se adoptan las
decisiones de una comunidad,

Y 5u constituclon se ajusta a un principio elemental: que todos los miembros deben
ser tratados (bajo la constitucidn) como & estuvieran igualmente cuabficados para
participar en el proceso de toma de decisiones sobre las politicas gue vaya a seguir la
asociaclin. Con independencia de lo que se declda para otras cuestionss, en el gobierno
de esta asociacion todos los miembros deben considerarse como politicamente iguales
(Dahi, 1899, p. 47

Para la tradicion liberal, esta igualdad politica, meramente formal, es
uno de los grandes logros del ideal democratico {Sanchez-Cuenca, 2010,
pp. 190ss). Para garantizarla y consolidarla, se hace necesaria la defensa de
ciertas instituciones: la existencia de cargos publicos electos, esto es, que los
encargados de tomar las decisiones politico-administrativas sean elegidos por
los ciudadanos. flecciones libres, limpias v periddicas; los ciudadanos tienen
capacidad de imponer la agenda y ejercer control sobre los representantes.
Libertad de expresiom; los ciudadanos pueden expresarse en publico sobre una
amplia gama de temas politicamente relevantes sin temor al castigo, Fuentes
de informacion independientes, existen fuentes que no estan bajo el control
del gobierno ni de grupos politicos, y que estan protegidas por la ley. Libertad
de asociacidnm, los ciudadanos tienen el derecho de formar organizaciones
politicas independientes y participar en ellas, incluidos los partidos y los
grupos de interés, Cludadania inclusiva y derechos fundamentales, a ningun
adulito miembro de la comunidad politica puede excluirse de su derecho a
la participacion, asi como las autoridades publicas estan en la obligacion de
proteger y garantizar un conjunto de derechos basicos a los ciudadanos (Cf.
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Dahl, 1998, pp. 97ss; 2004, pp. 45-46).

Aun asi, la postura de Dahl es susceptible de ser criticada por replicar
el minimalismo dominante de la tradicion liberal, funcional al capitalismo y
dependiente de una fundamentacion individualista (moral y metodoldgica),
y una antropologia politica pesimista. En la segunda mitad del siglo XX
encontrames diversas criticas a esta vision minimalista de la democracia, no solo
porque al concentrarse en las formas y procedimientos deja de lado cualquier
aspiracion sustantiva de justicia a través del gobierno democratico, sino porgue
plantea una relacidn con otros valores politicos igualmente reduccionista y
minimalista. No en vano Dahl, Schumpeter y los defensores de los modelos
economicos de democracia, argumentan que el modero liberal-democratico
es el que promueve de manera dptima el desarrollo, la paz, la proteccion
de los Derechos Humanos y niveles elevados de prosperidad economica. Sin
embargo, nos topamos aqui de nueve con las versiones negativas de estas
aspiraciones: desarrollo econdémico a costa del desarrollo humano, paz negativa
sin preocupacidn por una paz mas positiva o integral, y un contenido minimo
de derechos, generalmente referidos a los derechos y libertades basicos de la
tradicion de liberalismo.

Entre las multiples criticas al modelo hegemdnico del liberalismo
democratico, encontramos una variable de fortalecimiento de la participacién
ciudadana y el involucramiento de los movimientos sociales en una
profundizacién de la democracia popular, en contravia de la concepcidn
dominante del elitismo. Estos modelos fuertes o participativos, tuvieron
un impacto significativo en la década de los 60, a propdsito de las revueltas
estudiantiles y del cuestionamiento del Estado de Bienestar en las sociedades
de Europa occidental y Norteamérica.

De otro lado, encontramos unas variables radicales de la democracia, en
cuya matriz politica de izquierda encontramos una particular vision del conflicto
politico y una recuperacion del papel que juegan las pasiones en politica, mas
alla de la razon instrumental y economicista del liberalismo (Mouffe, 2003).
También encontramos modelos que pretenden extender |z institucionalidad
democratica mas alla de las fronteras de los Estados nacionales, mediante
la creacion de autoridades publicas globales o mediante la progresiva
democratizacion de cada uno de los miembros de la comunidad internacional
(Held, 2007; Iglesias, 2006).

Pero, el modelo que mayor debate ha suscitado por su profundidad
teorica, su solidez normativa y la importancia dada a |a educacion ciudadana
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en la cultura democratica es la denominada democracia deliberativa; alli se
le da mayor importancia a la construccion de consensos intersubjetivos en la
toma de decisiones publicas, donde el didlogo y el reconocimiento del otro
se plantean como exigencias de legitimacian de toda institucién democratica
(Guttman & Thompson, 2004).

Modelos de democracia contemporanea

Elitismo - pluralismo Weber, Schumpeter, Dahl Competencia entre élites

Teorias econdmicas Downs, Arrow, Buchanan Individualismo, céleulo
racional

Demogracia fuerte Macpherson, Pateman, Barber  Autogobierno extensivo

Democracia deliberativa  Habermas. Cohen, Bohmun Consensos comunicativos

Democracia radical Mouffe, Laclau, Zzek Conflicto, pluralidad

Democracia cosmopolita  Held, Giddens, Nussbaumn Ampliacién a la esfera
global

Democracia multscultural  Tavior, Kymlicka, Walzer Reconocimiento del otro

Democracia creativa Arendt, Castoriadis, Lefort Creatividad, imaginacion

Fuente: adsptaodn de Berlanga Santos (2010|

En contraste con las visiones reduccionistas de |a democracia, e modelo
deliberativo se construye como una variable sustancial y positiva dentro del
espectro de las posibilidades de la democracia. Parte de una critica radical de la
racionalidad instrumental y econdmica, para plantear, mediante una particular
recuperacion de la racionalidad moral, que si bien los procedimientos formales
de agregacion de las preferencias son necesarios para legitimar la toma de
decisiones colectivas, estos deben complementarse con la apertura de espacios
y momentos de deliberacién publica, en los cuales los sujetos directamente
afectados por las decisiones tomadas tienen la posibilidad de ofrecer sus
puntos de vista sobre lo que consideran Justo, bueno o conveniente.

A diferencia de los modelos minimalistas, la variable deliberativa considera
que el proceso democratico puede y debe conducir a acuerdos sustanciales
sobre los bienes publicos; mds alld de buscar sélo designar los representantes
que van a tomar las decisiones vinculantes, lo que se busca es que | ciudadania
se involucre plenamente en la construccion democratica del destino propio y
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el de su comunidad.

La deliberacion obliga 3 las personas que en ella participan a esforzarse para que las
posturas que presentan sean realmente convincentes y salidas, al presentar argumeantos
gue no estén basados en el interés de una persona o un grupo particular, sino que
encuentren un fundamento mas solide al anclarse en & interés y bienestar de toda la
sociedad (Lo cual implica tacitamente que es necesario que las personas que participan
en la politica lo hagan de manera desinteresada y altruista). Como consecuencia, si
como resultado de la deliberacion se toma una decision que es aceptable por todos
los que en ella participaron, eso implica que dicha decsidn es correcta e Imparcial
(Palacios, 2011, p. 121).

Noobstante, para que los ciudadanos puedan llegar en condiciones optimas
para la deliberacion publica, se requiere una reforma estructural en las politicas
de educacién. Tal como plantease Amy Gutmann —conspicua defensora del
modelo deliberativo—, la educacion democratica da los fundamentos sobre
los cuales se erige la sociedad democratica; es decir, la democracia deliberativa
depende de la educacidn democratica (2001). ¢Como debemos concebir esta
educacion democratica? ¢Qué relacion puede guardar con la cultura de paz?

EDUCACION DEMOCRATICA Y FORMACION PARA LA PAZ:
UNA RESPUESTA GLOBAL A LA CRISIS DE LA EDUCACION

Como se menciond al inicio de este trabajo, asisiimos a una crisis
multidimensional que afecta gravemente la manera en que concebimos la
educacion y que cuestiona la posibilidad de alcanzar una cultura de paz exitosa
a nivel global. En las ultimas dos décadas, se ha evidenciado una tendencia
a reformar los curriculos educativos para reforzar las competencias de los
individuos, bajo los imperativos de eficiencia y competitividad; de modo tal que
en las distintas etapas de formacidn (primaria, secundaria y universitaria), se
incentivan las dreas que privilegian ciertas actitudes y competencias, mientras
que otras se desestimulan por su aparente ineficacia o inutilidad.

Esto ha generado una problematica dicotomia entre la formacién
cientifico-técnica, y la formacion humanista, considerando que sdlo la primera
es funcional para la productividad econdmica y social, mientras que la segunda
puede resultar un gasto puiblico innecesario y dificil de sostener (£ Nusshaum,
2010, p. 26ss; Tuvilla, 2003; Gutmann, 2001). Asi, el argumento —por lo demas
cierto— de la tremenda crisis econdmica que atraviesan la mayoria de los
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paises, sirve para justificar —de manera falaz— los ajustes estructurales en
las politicas educativas, asumiendo que algunos resultados indeseados (mayor
desigualdad social y despolitizacion de la ciudadania) no son consecuencia
directa de estos ajustes,

Esta situacion ha promovido el ascenso del discurse de promocién del
minimalismo civico, segin el cual deben disminuirse las capacidades del Estado
para determinar el contenido de la educacion mediante sus politicas de ajustes
y evaluacion curricular. “Desde este punto de vista, la exigencia de algo mas
que €l minimo de civismo constituye un ejercicio ilegitimo de autoridad politica
sobre una parte de la ciudadania y, en consecuencia, deberia estar prohibido
por la Constitucion” (Gutmann, 2001, p. 358). Suponiendo que la democracia
debe promover el pluralismo, no debe ser competencia de las instituciones del
Estado determinar el contenido de los valores a inculcar en los estudiantes, a lo
sumo los padres son quienes deberian cumplir esta tarea, para evitar caer en
una llamada "tirania educativa”,

Si se mira cuidadosamente, el minimalismo civico piensa la democracia
en términos exclusivamente negativos o reduccionistas, pues considera que la
formacion moral de nifos y ciudadanos se da en el ambito de lo privado, y
que el espacio publico se reduce a un ambito de participacion restringida a
las votaciones y a la exigencia de proteccion de derechos frente a ia autoridad
estatal. Si vamos mas lejos, esta postura replicaria también las versiones
negativas o minimalistas de la paz y el desarrollo: lo unico que interesa
es promover el desarrollo econémico, entendido como prosperidad, y la
eliminacidn de la violencia fisica o directa a nivel interno y global. La solucion
a la violencia estructural y cultural no es competencia del Estado y por ende se
desplaza de |la agenda de debate publico.

La educacion democratica y 13 formacién en cultura de paz se alejan
radicalmente de la postura del minimalismo civico. No obstante, han sido
instrumentalizadas en dicho modelo debido a su vaguedad a la hora de definir
los contenidos y valores sustantivos que deben regirlas. Al ser acogidas y
aceptadas desde los parametros minimos establecidos por la institucionalidad
internacional, esta definiciones resultan problematicas al desconocer la
necesidad de una justificacion argumentada, haciendo depender la validez de
tales conceptos de la regulacion normativa que tales instituciones o las mayorias
nacionales produzcan en el uso dado a tales términos. Como resultado de esto,
se tiene un efecto normalizador en el que las personas participan de estos
conceptos y definiciones sdlo a través de la repeticion de los criterios definidos
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para su uso, aunque ello no suponga que logren hacer un uso efectivo de su
significado (Roth, 2009).

Surgen aqui dos preocupaciones que deben revisarse minuciosamente,
para evaluar el estado actual y las perspectivas futuras de la educacion
democratica y la formacion en una cultura de paz global. De un lado, deben
promoverse debates publicos y deliberativos donde se someta a discusion
abierta, inclusiva y bien informada, no sélo las concepciones que los individuos
y Brupos tienen sobre los valores politicos fundamentales; sino ademas, sobre
la forma en que estos deben ser promovidos a través de la educacion desde el
nivel basico hasta la formacion civica de los adultos.

El entendimiento deliberativa permite visibilizar los acuerdos y los
disensos sobre los temas que afectan a la comunidad pollitica, y los espacios de
justificacion de las distintas preferencias hacen posible establecer consensos
sobre lo que puede resultar mejor para cada comunidad. Ello significa incuso,
deliberar sobre lamanera en que deberian adoptarse las politicas institucionales
internacionales en lo referido a la formacién democratica y la cultura de
paz: no se trata de mirar estas recomendaciones de la ONU y UNESCO como
imposiciones arbitrarias, sino mas bien de identificar como pueden adaptarse
de la mejor manera a los contextos locales sin abandonar su intencion original.

En segunda instancia, debe revisarse el contenido mismo de |z educacion
que brindamos y revisar qué tipo de competencias es preciso inculcar en
los ciudadanos democraticos. En contraste con la vision dominante, que
recomienda formar individuos preocupados por la obtencién de renta, por
el crecimiento econdmico y por el éxito personal, podria recuperarse una
formacion humanista que atienda a otros elementos igualmente importantes
a nivel individual y colectivo, que contribuya primordialmente a la formacion
de personas dotadas de imaginacion y pensamiento critico, sin las cuales la
misma comunidad democratica estaria en riesgo (Nussbaum, 2010; Martinez &
Hoyos, 2006). Es posible —aunque aqui deberia abrirse otra discusion—, que
una educacion democratica con fuertes elementos deliberativos contribuya
a una mejor cultura de paz; esta no descarta algunos elementos basicos ya
presentes en los modelos de minimalisme clvico, sino que los presupone
para complementarlos con el objetivo de formar ciudadanos mas activos y
dispuestos a contribuir a tal cultura de paz.

La deliberacion no implica sélo una habilidad. Requiere la capacidad de leer y
escribiz, calcular ¥ desarrollar un pensamiento critico, asi como también tener nocion
de contexto, entender y apreciar o5 puntos de vista de otras personas. Los valores que
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Ia defibersciaon implica concluyen veracidad, no violencia, criterio practico, integridad
civica y magnanimidad, Promoviendo estos y otros valores y capacidades deliberativas,
una sociedad democratica puede asegurar las oportunidades basicas a kos ciudadanos,
asi como su pacidad colectiva de obtener justicia [..) La predisposicon & deliberar
acerca de asuntos de interés mutue distingue a los civdadanos democraticos de los
individualistas, quienes argumentaran sdlo en defensa de sus propios intereses, v de
los cudadanos indiferentes, sujetos pasivos que evitaran enfrentarse a 13 autoridad
politica [Gutmann, 2001, p, 15},

Los maestros deben concentrarse en brindar a los estudiantes los
conocimientos y habilidades necesarios para el sostenimiento dela paz. Quienes
se han ocupado del tema en Estados Unidos, proponen siete competencias
centrales que debe brindar la educacion para la paz: knowledge, que incluye
historia inclusiva, fuentes de conflicto, Derechos Humanos, historia de la paz
y estrategias de paz; pluralistic aceptance, entendido como participacion
y cooperacion multicultural; ethno relativism, capacidad de acomodarse y
adaptarse a normas de cultural diferentes;, se/fmanagement, conciencia
y control de las reacciones propios ante el conflicto; peacefu/ discourse,
analisis del lenguaje que ponga de manifiesto sus caracteristicas violentas o
compasivas, proactive involvement, participacion en la transformacion de
los conflictos desde los locales hasta los globales; restoratron, indinacion por
asumir interacciones humanas que restauren el tejido social; eavironmental
stewardship, 13 responsabilidad en torno a la conservacidn y reparacién del
ambiente; envisroning, la capacidad de imaginar una sociedad pacifica en el
presente y el futuro (Carter, 2010, pp. 191ss). Estos elementos requieren, a la
vez que tienen cabida, en sociedades democraticas que se toman en serio la
deliberacian publica.
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DERECHOS HUMANOS, EDUCACION, INTERCULTURALIDAD:
CONSTRUYENDO PRACTICAS PEDAGOGICAS PARA LA PAZ

Susana Sacavino
Vera Mana Candau

Resumen

El presente trabajo, se basa en una investigacidn institucional que venimos
desarrollando en grupo desde 2013, y que tiene, entre sus focos principales,
la elaboracion de orientaciones basicas para la puesta en marcha de practicas
pedagdgicas interculturales promotoras de paz para “reinventar la escuela”.
El texto se encuentra estructurado en tres partes: la primera, que consta de
un acercamiento al referencial tedrico trabajado, el cual se centrd en tres
puntos fundamentales, que son la relacidn entre diversidad cultural y derechos
humanos; la relacidon entre multiculturalismo e interculturalidad y 12 necesidad
de “reinventar la escuela” para que pueda darse respuesta a los desafios que
nos presenta la contemporaneidad. La segunda parte, da a conocer nuestra
definicion de educacion intercultural, y destaca algunas practicas pedagogicas
que consideramos importantes para “reinventar la escuela” a partir de dicho
enfoque. Para terminar, en latercera parte, exponemos algunas consideraciones
sobre el tema abordado, haciendo hincapié en el derecho a la produccién y al
reconocimiento de los saberes propios, asi como en la articulacion entre los
derechos de la igualdad y los derechos de la diferencia.

Palabras clave: practicas pedagogicas, reinventar la escuela,
interculturalidad y derechos humanos, diversidad cultural, derechos de
igualdad y derechos de la diferencia.

Abstract
This work is based on the institutional research we have been developing
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in group since 2013. One of its main focus is preparing basic guidelines to
develop intercultural pedagogical practices that promote peace to “reinvent
the school”, The text is structured in three parts, The first one presents an
approach to the theoretical framework focused in three fundamental issues:
the relation between cultural diversity and human rights, the relation between
multiculturalism and interculturality, as well as the need of “reinventing the
school”, The second part presents our definition of intercultural education and
highlights some pedagogical practices that we consider important to “reinvent
the school” from this approach. To conclude, we set some considerations
about the thematic broached, prioritizing the right to the production and the
recognition of own knowledge, and connection between right to equality and

right to difference.

Key words: pedagogical practices; reinventing the school; interculturality
and human rights; cultural diversity; right to equality and right to difference.

INTRODUCCION

La problematica de las diferencias culturales se extiende de los medios
de comunicacién a las redes sociales, de los movimientos sociales al salén de
clases. Relaciones étnico-raciales, diversidad sexual, cuestiones de género,
pluralismo religioso, relaciones generacionales, culturas infantiles y juveniles,
entre otros, son temas que provocan tensiones, reacciones de intolerancia
y discriminacion. Suscitan, ademas, diversas iniciativas para trabajar dichos
temas desde una perspectiva que no sélo promueva la afirmacion democratica,
el respeto mutuo, la aceptacion de la diferencia y 13 construccion de la paz,
sino que también promueva una sociedad en que todos y todas puedan ser

plenamente ciudadanos y ciudadanas.

Lossujetos de laeducacion, nifiosyadolescentes, presentan configuraciones
identitarias y subjetividades fluidas que escapan a la comprension de los/
las educadoresfas. En una investigacion que realizamos recientemente, un
profesor entrevistado afirmo: “1as diferencias en la escuela estan en ebullicidn
y no sabemos qué hacer” (Candau, 2012, p. 3). Ante este cuadro, muchos/as se
evaden de la profesion y buscan caminos mas tranquilos y seguros de ejercicio
profesional. Otrosfas enfrentan el desafio y desean mejorar o reinventar

practicas pedagdgicas que promuevan la creacidn de una cultura de paz.
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El presente trabajo, parte de este universo de preocupaciones y forma
parte de la investigacidn que estamos llevando a cabo con el equipo del Grupo
de Estudios sobre Cotidianeidad, Educacion y Cultura/s (GECEC)*, desde febrero
de 2013, con el apoyo del CNPQ’, intitulada Derechos Humanos, Educacion,
Interculturalidaa: construyendo practicas pedagogicas.

La investigacion tiene, entre sus focos principales, el desarrollo de
practicas pedagogicas interculturales que promuevan la paz —entendida
esta como un derecho humano fundamental—, para “reinventar la escuela”,
El texto se encuentra estructurado en tres partes: la primera presenta una
aproximacion al referencial tedrico trabajado, centrado en tres afirmaciones
basicas y los principales autores con los que dialogamos en cada una de ellas,
La segunda parte, presenta nuestra definicion de educacion intercultural, y
destaca algunas pricticas pedagégicas que consideramos importantes para
“reinventar la escuela” a partir de dicho enfoque. Para terminar, exponemos
algunas consideraciones sobre el tema abordado.

1. CONSTRUYENDO NUESTRO ENFOQUE TEORICO:
TRES AFIRMACIONES BASICAS

En el trabajo que venimos realizando, tres afirmaciones fueron adquiriendo
cada vez mas un papel central en la perspectiva de profundizar en esta
problematica en los contextos educativos.

La primera afirmacidn se refiere a la relacién entre diversidad cultural y
Derechos Humanos. El discurso sobre los Derechos Humanos cuenta con una
larga trayectoria historica y estd intimamente vinculado a las luchas sociales,
Sin embargo, la configuracién que fue tomando se encuentra fuertemente
marcada por referentes de la modernidad, en cuyo centro encontramos temas
como la igualdad, la libertad y la universalidad. Hoy, varios grupos cuestionan
la pertinencia de esa construccion, y se preguntan si la misma puede servir
de referencia para que sean reconocidas las diferencias culturales, los diversos
modos de situarse ante la vida, ante los valores, o las varias logicas de
produccién de conocimiento, practicas y visiones de mundo.

Partimos del punto de vista de que la relacion entre cuestiones que se

' Bl GECEC se encuentra vinculado al Departamento de Educaton oe 1a Pontifica Universidad Catdlica de Rio
de Janeiro (PUC-Rio).

! Consego Nacicnal de Desarrolio Cientifico y Tecnoldgico, agencia de apayo a |a imvestigacion de ambito
nacicoal,
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refieren a la justicia, ala superacion de las desigualdades y a la democratizacion
de oportunidades, y aguellas que tienen que ver con el reconocimiento de
diferentes grupos socioculturales, es cada vez mas estrecha. En este sentido,
la problemdtica de los Derechos Humanos, muchas veces entendidos como
derechos referidos a la igualdad, —fundamentalmente individuales, civiles y
politicos—, se amplia y cada vez mas se afirma la importancia de los derechos
colectivos, culturales y ambientales. Dentro de esta perspectiva, igualdad
y diferencia no pueden ser vistas como polos opuestos, sino como polos
que se exigen mutuamente. Esta articulacion entre igualdad y diferencia,
redistribucion y reconocimiento (Fraser, 2001), ha sido uno de los principales
ejes de las investigaciones que venimos realizando.

Un interlocutor especialmente privilegiado, con el que ya hemos trabajado
en investigaciones anteriores, y gue ilumina la relacién entre diversidad cultural
y derechos humanos, es el socidlogo portugués Boaventura Sousa Santos.
Dentro de su amplia produccién académica, seleccionamos aquellos textos
que contribuyen de forma mds directa con nuestro tema de investigacidn,
y que ayudan a profundizar en aspectos tales como los diferentes tipos de
globalizacion y el cosmopolitismo insurgente y subalterno; la relacion entre
Derechos Humanos y multiculturalismo; la articulacién entre igualdad y
diferencia y la perspectiva intercultural; 13 sociologia de las ausencias y de las
emergencias y |a ecologia de saberes.

Para Santos (2006), la construccion de los Derechos Humanos se realizé
dentro de la perspectiva del “localismo globalizado”. Esta era la matriz
hegemdnica propia de la modernidad, claramente presente en el expansionismo
europeo, el cual era portador de la “civilizacion”™ y de las “luces”, Esta es |a
optica que ha predominado hasta los dias de hoy, en sus diferentes versiones.

Sin embargo, aquello que élllama cosmopolitismo insurgente y subalterno,
es uno de los procesos que caracteriza ala globalizacion que nace de abajo hacia
arriba. Esta globalizacion surge de los grupos locales, de las organizaciones de
la sociedad civil, de los temas que nacen verdaderamente de las inquietudes de
los diferentes actores sociales.

De esta manera, segun el autor {Santos, 2006, p. 445-447), para que hoy
los Derechos Humanos puedan ser verdaderamente resignificados dentro
de una perspectiva que no niegue sus raices ni su historia, sino que las
acerque a las problematicas actuales, tendran que pasar por un proceso de
reconceptualizacion, desde una vision multicultural, que parte de la afirmacion
de que todas las culturas son incompletas y problematicas en sus concepciones
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de dignidad humana. Afirmar que ninguna cultura es completa, que ninguna
consigue abarcar toda la riqueza humana, es ir mas alla de la idea de una
cultura unica y verdadera que tiene que ser universalizada. Lo anterior, supone
desarrollar la sensibilidad en relacion con la incompletud de todas las culturas
y, por lo tanto, afirmar la necesidad de interaccion entre ellas. Ninguna cultura
consigue abarcar lo humano. ‘Aumentar la conciencia de incompletud cultural
es una de /as tareas previas a la construccion de una concepeion emancipadora
y multicultural de los derechos humanos *(Santos, 2006, p. 446).

Por otro lado, el autor afirma que todas las culturas tienden a distribuir
a las personas y a los grupos sociales entre dos principios competitivos de
pertenencia jerarquica: el principio de la igualdad y el principio de la diferencia.
Esta ultima premisa nos ubica en el centro de la resignificacion de los Derechos
Humanos hoy; es decir, en el paso de una afirmacion de la igualdad o de la
diferencia para la afirmacion de la igualdad en la diferencia. Para afirmar |3
igualdad, no es necesario negar la diferencia ni tampoco tener una vision
diferencialista absoluta que relativice a la igualdad. El tema es como trabajar la
igualdad en la diferencia.

La segunda afirmacidn que estructura nuestro trabajo tiene que ver
con la relacion entre multiculturalismo e interculturalidad. Partimos del
reconocimiento de que estas son expresiones polisémicas. En América
Latina muchos autores las consideran opuestas, pues entienden que el
multiculturalismo es la afirmacidn de las diferencias en sus especificidades y
que la interculturalidad pone el énfasis en la interrelacidn.

Sin embargo, nosotras creemos gque el multiculturalismo admite diferentes
posiciones que pueden sintetizarse en: asimilacionista, diferencialista e
interactiva (Candau, 2009). El abordaje asimilacionista, parte de la afirmacién
de que vivimos en una sociedad multicultural, en el sentido descriptivo. Una
politica asimilacionista —perspectiva prescriptiva—, va a favorecer que todos
se integren en la sociedad y que incorporen la cultura hegemdnica. En el
ambito de la educacion, se promueve una politica de universalizacion de la
escolarizacion, Todos y todas son llamados a participar del sistema escolar, pero
sin que sea cuestionado el caracter monocultural que se encuentra presente
en su dinamica, no sélo en los contenidos del curriculo, sino también en las
relaciones entre los diferentes actores, en las estrategias utilizadas en el aula,
en los valores que se privilegian, etcétera,

En relacidn con el multiculturalismo diferencialista —o segun Amartya Sen
(2006), 1a monocultura plurai—, este enfoque parte de la afirmacion de que
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cuando se enfatizala asimilacion, se acaba negando la diferencia o silencidandola.
Propone entonces, poner el énfasis en el reconocimiento de la diferencia v,
para promover la expresion de las diferentes identidades culturales presentes
en un determinado contexto, es necesario garantizar espacios en que dichas
culturas puedan manifestarse. Se afirma que solamente de esa manera, los
diferentes grupos socioculturales podran mantener sus matrices culturales de
base. Algunas de estas visiones acaban asumiendo una vision esencialista de la
formacidn de las identidades culturales. Y asi, se pone el énfasis en el acceso a
los derechos sociales y econémicos mientras que, al mismo tiempo, se privilegia
la formacion de comunidades culturales consideradas "homogéneas” con
sus propias organizaciones —barrios, escuelas, iglesias, clubes, asociaciones,
etcétera. Aungue, en la practica, en muchas sociedades actuales se acaba
favoreciendo la creacion de verdaderos apartherds socioculturales.

Estas dos visiones, sobre todo la primera, son las mas frecuentes en las
sociedades latinoamericanas. Algunas veces conviven de manera tensa y
conflictiva. Son ellas las que, en general, se encuentran en el centro de las
polémicas sobre la problematica multicultural.

Nosotras nos situamos en una tercera perspectiva, que propone un
multiculturalismo abierto e interactivo, gue acentua la interculturalidad por
consideraria la mas adecuada para la construccion de sociedades democraticas
e inclusivas que articulen politicas de igualdad con politicas de identidad.

Desde esta perspectiva, privilegiamos la interlocucion con el grupo
“modernidad/colonialidad” formado predominantemente por intelectuales
de América Latina. Son autores que presentan un caracter heterogéneo y
multidisciplinar. Y creemos que también poseen varios puntos de confluencia
con el pensamiento de Boaventura de Sousa Santos. La perspectiva que asumen
puede caracterizarse como una construccion alternativa a la modernidad
eurocéntrica, tanto en su proyecto de civilizacion como en sus propuestas
epistémicas. Algunos de sus principales integrantes son el argentino Enrique
Dussel, el peruano Anibal Quijano, el argentino-norteamericano Walter
Mignolo, los puertorriquefios Ramodn Grosfoguel y Nelson Maldonado Torres,
la norteamericana radicada en Ecuador, Catherine Walsh y el colombiano
Arturo Escobar.

El postulado principal del grupo, es que “la colonialidad es constitutiva de
la modernidad, y no su derivado” (Mignolo, 2005, p. 75). O sea, modernidad y
colonialidad son las dos fases de una misma moneda. Gracias a la colonialidad,
Europa pudo producir el paradigma cientifico como modelo unico, universal



