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En el Cuadro 4 se presenta un ejemplo de planeacion, g ecucion y evaluacion de
la docencia sociof ormativa considerando |os elementos metodol 6gicos mencionados
anteriormente.

Cuadro 4.- Ejemplo de docencia socioformativa
Secuencia didactica: Estrategias de prevencion de riesgos cibernéticos en situaciones familiares
conflictivas.
Pais: México
Nivel: Secundaria
Grado: Segundo
Asignatura: Formacion Civica y Etica.
Bloque 2: “los adolescentes y sus contextos de convivencia”.
Competencia: Autorregulacion y ejercicio responsable de la libertad.
Aprendizajes esperados: Asume decisiones responsables e informadas ante situaciones que ponen en
riesgo su integridad personal.
Problema del contexto: ;Coémo prevenir los riesgos que implica el uso de internet cuando la comunicacion
con mis padres es deficiente?

Cuadro 4.- Ejemplo de docencia socioformativa. Continuaciéon
Actividades de la secuencia didactica

1. Presentacion del . El profesor muestra a los estudiantes un video que describe el
problema a resolver. caso de un adolescente que tiene dificultades en la comunicacion con
sus padres. Esto provoca que busque en las redes sociales amistades
con las que pueda comunicarse frecuentemente, provocand o una
situacion de riesgo ante el desconocimiento de su familia.
. Mediante una presentacion grafica se da a conocer el
problema a resolver, asi como los beneficios de generar propuestas
para combatir esta situacion tan lacerante para la sociedad pero que se
encuentra oculta entre las redes sociales.
. Se invita a los estudiantes a relacionar esta problematica con
otras disciplinas que contribuyan a su resolucion.

2. Analisis de saberes . Se solicita a los estudiantes mediante una lluvia de ideas,
previos. establecer todos los conceptos que conozcan y estén relacionados con
esta problematica.
. Se visualiza de nuevo el video presentado al inicio de la
sesion para identificar las posibles causas y consecuencias del
problema.

3. Gestion del . Los estudiantes realizan un analisis sobre el uso del internet

conocimiento. que se muestran en los datos demograficos aportados por el INEGI.
. Realizan un mapa conceptual del concepto “desintegracion
familiar” en donde se abordan las posibles causas, sus consecuencias
en la vida de los adolescente s, los tipos de violencia que estan
relacionados y las actitudes que se desarrollan a partir de este evento.
. Mediante un informe, argumentan todos los elementos que
aparecen en el mapa conceptual realizado anteriormente.

4. Trabajo colaborativo. . De forma colaborativa se solicita a los estudiantes realizar
una investigacion en distintas fuentes bibliograficas, los aspectos
relevantes del uso de las Tic’s en la adolescencia, sus beneficios asi
COMoO Sus riesgos.

. Los estudiantes distribuyen los roles  de trabajo dentro del
equipo y toman acuerdos para realizar una investigacion de campo
complementaria para confirmar o rechazar las afirmaciones
encontradas en la bibliografia por los autores.
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Cuadro 4.- Ejemplo de docencia socioformativa. Continuaciéon

Actividades de la secuencia didactica

S. Resolucion del
problema del contexto.

. En el plan de actividades incluyen una encuesta a los
estudiantes de segundo grado sobre los usos que dan al internet (redes
sociales, consulta de tareas, recreacion, lectura de noticias, etc.)

. En equipo los estudiantes disefian una presentacion de los
resultados obtenidos en la encuesta.

. Se revisa en diferentes libros de texto sobre la formacion
civica y ética, los contenidos referentes a las implicaciones éticas del
uso del internet asi como las situaciones conflictivas en la familia.

. Con base en los resultados de las encuestas ~ compartidas de
forma colaborativa y el mapa conceptual sobre la desintegracion
familiar, se realiza un debate que aborde la relacion entre el uso de las
Tic’s y los conflictos familiares como elementos principales de las
situaciones de riesgo en los adoles  centes. Se fijan dos posturas
antagonicas para su discusion.

. Se establecen conclusiones del debate para dar respuesta al
problema planteado.

Cuadro 4.- Ejemplo de docencia socioformativa. Continuacion

Actividades de la secuencia didactica

1. Abordaje del proyecto
ético de vida.

2. Metacognicion.

3. Socializacion del

proceso de aprendizaje y de la
resolucion del problema.

. Se invita a los estudiantes en un ambiente de confianza,
dialogo y escucha atenta, a compartir experiencias que hayan vivido
referentes a la problematica analizada. ;qué factores provocaron esa
situacion?, ;qué acciones realizaron para s uperar esa situacion de
riesgo? ;qué papel jugaron los papas ante esta problematica?

. Se solicita a los estudiantes revisar las conclusiones del
debate para reafirmar aquellas posibles soluciones al problema y
abordarlas de  forma practica a manera de acciones preventivas
familiares, y a su vez, corregir las que necesiten ser mejoradas en su
planteamiento o en su implementacion.

. Se solicita a los estudiantes realizar una evidencia final
(video) y se presentan los criterios de evaluacion, niveles de
desempefio y ponderacion mediante un mapa de aprendizaje — rubrica.

. Se solicita a los estudiantes disefiar un video q  ue considere
propuestas de accio nes preventivas e informativas para atender la
situacion de los riesgos del uso de internet en el contexto de
situaciones familiares conflictivas.

° A manera de conclusion, en el video se mencionan las
conclusiones mas relevantes del debate realizado.
CONCLUSIONES

La educacion actual requiere grandes cambios para hacer de ella una respuesta
a las necesidades que el contexto en su complejidad requiere. Aunque las reformas
educativas en diversos paises han promovido la modernizacién de planes vy
programas de estudio como base para llevar a cabo una formacién por competencias
en las aulas, en el presente trabajo hemos enfocado nuestra atencién en la docencia

socioformativa.
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Estamos convencidos de la relevancia que tiene la docencia para hacer de la
educacién un proceso de vanguardia en el ambito de la formacidn de seres humanos
competentes y democraticos. Por lo cual, el enfoque socioformativo trabaja en el
disefio, implementacidony evaluacion de procesos que garanticen la profesionalizacion
docente, con una propuesta pedagdgica y didactica: la docencia socioformativa.

Para que esta figura se constituya como un referente educativo en la educacién
del siglo XXI, deberan garantizarse los siguientes aspectos:

1. Generar procesos de formacién docente que involucren los aspectos
socioafectivos, pedagdgicos y didacticos para el fortalecimiento y vinculacién
de los saberes adquiridos en las instituciones de nivel superior con las
situaciones de aprendizaje necesarias en las aulas.

2. Promover espacios de comunicacién efectiva que motive la implementacion
de estrategias diddacticas y pedagdgicas en las aulas, de forma sistematica,
argumentada y sistémica.

3. Motivar procesos de investigacién desde la socioformacion que contribuyan
a consolidar la metodologia de la docencia socioformativa como una
respuesta a la formacion de personas competentes, integrales y con un
proyecto ético de vida sélido.
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RESUMEN
El objetivo de la investigacién consistio en determinar si los resultados del EXANI-II del
ciclo escolar 2012-2013 constituyen en la Licenciatura en Educacién Preescolar (LEPe) del
Benemérito Instituto Normal del Estado (BINE) ubicado en la ciudad de Puebla fue una seleccion
efectiva de los 122 estudiantes de nuevo ingreso con el mayor potencial de éxito e identificar
las dreas de oportunidad con el fin de implementar acciones académicas tales como, cursos de
nivelacién, asesorias y tutorias, etc. Los resultados permitieron observar que se obtuvieron las

puntuaciones Mas bajas en el Examen de Seleccién en las dreas de: Razonamiento Verbal,
Tecnologias de Informacién y Comunicacién y Matematicas; en el Examen Diagndstico: Modulo de

Docencia, en las areas de: Redaccién Indirecta e Inglés. Estos resultados son Utiles para llevar
acabo diagndsticos preliminares que posibiliten una aproximacién al desempeno

académico, pero también son la base para la toma de decisiones y acciones por parte
de directivos.

Palabras Clave: EXANI-II, Escuela Formadora de Docentes, Proceso de seleccion, Estrategias
de apoyo.

SUMMARY
The objective of the research was to determine whether the results of EXANI-II
of the school year 2012-2013 are in the Licenciatura en Educacion Preescolar (LEPe)
the Benemérito Instituto Normal del Estado (BINE) located in the city of Puebla was
an effective selection of the 122 new students with the greatest potential for success
and identify areas of opportunity in order to implement academic actions such as
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remedial courses, consulting and mentoring, etc.. The results showed that the lowest
in the Selection Examination in the areas of scores were obtained: Verbal Reasoning,
Information and Communication Technology and Mathematics; in the Diagnostic
Examination: Module Teaching in the areas of Indirect Writing and English. These
results are useful to carry out a preliminary diagnosis that enable an approach to
academic performance, but are also the basis for decision-making and action by
managers.

Key words: EXANI-Il, Teacher Training School, Selection process, Support
Strategies.

INTRODUCCION

Uno de los requisitos para ingresar a las Escuelas Formadoras de Docentes
publicas y privadas en México es presentar ya sea el Examen Nacional de Ingreso a la
Educacion Superior (EXANI-II) aplicado por el Centro Nacional de Evaluacién para la
Educacion Superior, A.C. (CENEVAL), “es una prueba de seleccién cuyo propdsito es
medir las habilidades y los conocimientos bdsicos de los aspirantes a cursar estudios
de nivel superior. Proporciona informacidn a las instituciones sobre quiénes son
los aspirantes con mayores posibilidades de éxito en los estudios de licenciatura”.
(CENEVAL:2013), el instrumento de Diagndstico y Clasificacion para el Ingreso a
Educacion Normal (IDCIEN) de la Direccion General de Evaluacién de Politicas, se
compone de una sola prueba que mide las habilidades verbales, matematicas y
de razonamiento formal. (MEJIA Y GARCIA: 2006), entre otros instrumentos de
evaluacion.

En 1984 cuando se otorga a la educacidon normal el grado de licenciatura, este
nivel deja de estar bajo el abrigo de |la Subsecretaria de Educacion Bdsicay pasa a la
Subsecretaria de Educacién Superior y ese mismo afio por primera vez a través de la
Direccidon General de Evaluacién y Planeacion se aplica un examen de seleccion para
el ingreso a las escuelas normales.

Pero en 1987 se decidid que este examen Unicamente sirviera como instrumento
de diagndsticoy no de selecciény en 1989 la prueba pasd a denominarse Instrumento
de Diagnosticoy Clasificacion para el Ingreso a Educaciéon Normal (IDCIEN); la situacién
cambid en 1992, cuando el gobierno federal transfirié los servicios educativos a los
gobiernos estatales y, junto con estos, la educacion normal. Asi, la aplicacién del
IDCIEN dejo de ser obligacidon de la SEP y paso a ser responsabilidad de cada estado.
(BARRERA Y MYERS:2011).

En la mayoria de las escuelas formadoras de docentes del pais actualmente
se emplean las pruebas de ingreso del CENEVAL cuya finalidad es diagnosticar los
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conocimientos y habilidades de los sustentantes.

Los instrumentos de medicién que elabora el CENEVAL proceden de procesos
estandarizados de disefio y construccién y se apegan a las normas internacionales;
para su elaboracion participa el Consejo Técnico integrado por académicos e
investigadores de reconocido prestigio en los ambitos educativos y en la evaluacidn
del aprendizaje, asi como especialistas de las instituciones de educacién superior
y organizaciones de profesionales mas representantivos del pais y de los érganos
gubernamentales responsables de la educacién en los estados.

El EXANI-II es una prueba de razonamiento y conocimientos bdsicos, desarrollado
para quienes pretenden cursar estudios de nivel de licenciatura. Dicho examen
se divide en dos secciones: el Examen de Seleccion y el Examen Diagndstico, los
resultados permiten que la Escuela Normal reciba informacion suficiente para
conocer el nivel de cada sustentante tanto en las habilidades intelectuales basicas
como en las habilidades y conocimientos disciplinarios.

En el Examen de Seleccidn se valoran las habilidades intelectuales basicas en
las dreas de: Razonamiento Légico Matematico, Matematicas, Razonamiento Verbal,
Espafiol y Tecnologias de Informacién y comunicacién.

El indice CENEVAL (ICNE) considera la puntuacién minima (o la mas baja) es de
700 e indica que no se obtuvo ningun acierto; la maxima (o mas alta) es de 1300, y
significa que se acertd en todos los reactivos del examen, establece que la media
tedrica del instrumento sea muy cercana a los 1000. La Secretaria de Educacién
Publica establece que “Para ser considerado su ingreso a una institucidon formadora
de docentes los aspirantes deben obtener al menos 1000 puntos en el EXANI II”
(Convocatoria: 2014).

La estructura del EXANI-II de Seleccién se compone de 110 reactivos: 100 cuentan
para la calificacién que se reporta y 10 estdn a prueba, estos Ultimos se distribuyen
en todas las secciones del examen y no pueden ser identificados por el sustentante.

Cuadro 1.- Estructura del EXANI-II de Seleccion (Estructura de los modulos del
EXANI-II de Seleccion. CENEVAL)

Areas Reactivos Reactivos Total
para calificar piloto
Razonamiento 20 2 22

L 6gico-Matemético
Matematicas 20 2 22
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Razonamiento Verbal 20 2 22
Espafiol 20 2 22
Tecnologias informacién y la co- 20 2 22
municacion

Total 100 10 110

El Examen Diagnoéstico se compone de cuatro areas relacionadas con el perfil
del primer afio de la licenciatura que se pretende ingresar méas Inglés; en e caso
de las escuelas formadoras de docentes los constituye el médulo de Docencia, que
considera conocimientos disciplinarios en las areas de: Aritmética, Bases para la
docencia, Comprension de lectura, Redaccion indirecta; para el resultado en cada de
ellas se emplean niveles de desempefio que representan el nivel de conocimientos y
habilidades del sustentante: sobresaliente, satisfactorio, elemental y sin dictamen.t

Presentandose la estructura en el Mddulo de Docencia con un total de 110
reactivos.

Cuadro 2.- Mddulo de Docencia en el EXANI-II de Diagndstico (Estructura de los
modulos del EXANI-II de Diagndstico. CENEVAL)

Areas Reactivos Reactivos Total
para calificar piloto

Aritmética 20 2 22
Bases parala docencia 20 2 22
Comprension de lectura 20 2 22
Redaccion indirecta 20 2 22
Inglés 20 2 22
Total 100 10 110

La Secretaria de Educacion Publica del Estado de Puebla utiliza el EXANI-
Il como instrumento Unico de seleccidn en las escuelas normales; € proceso de
aplicacion y calificacion queda en manos de CENEVAL, posteriormente entrega a la

1 « Sobresaliente. El sustentante es capaz de integrar y aplicar diferentes conocimientos y habilidades
para solucionar problemas novedosos o de lavida cotidiana. Maneja criterios paraevaluar hechos o procedimien-
tosy es capaz de sustentar de manera clara opinionesy juicios.

» Satisfactorio. El sustentante comprende los contenidos presentados. Puede expresar una misma informacion de
formas diferentesy asociarla con otros elementos; puede extrapolar informacién paraexplicar eventosy es capaz
de identificar relaciones causales, de asociacion y jerarquicas.

« Elemental. El sustentante reconoce lasideas principal es de | os textos, maneja hechos o datos como copialiteral
y reproduce | os contenidos de un documento, haciendo uso de otras palabras.

« Sin dictamen. El sustentante no contesto o todas sus preguntas fueron incorrectas. (CENEVAL, 2013)
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SEP los resultados, la cual “...integra una lista en orden descendente de aspirantes,
iniciando con aquél que haya obtenido el puntaje mas alto y seflalando el limite
del puntaje minimo...” (Reglas de Control Escolar: 2012) de ahi que la Autoridad
Educativa tiene la facultad de tomar las decisiones sobre los examinados, finalmente
cada escuela normal de la entidad recibe el listado para ser publicado. Por otro lado
hasta el momento no se han realizado estudios que analicen los resultados con el fin
de implementar estrategias que favorezcan la trayectoria escolar de los estudiantes
durante el desarrollo de lalicenciatura.

El objetivo de la investigacion consistio en determinar si los resultados del
EXANI-II del ciclo escolar 2012-2013 constituyen en la Licenciatura en Educacion
Preescolar (LEPe) del Benemérito Instituto Normal del Estado (BINE) ubicado
en la ciudad de Puebla una seleccion efectiva de los estudiantes de nuevo ingreso
con el mayor potencial académico e identificar las areas de oportunidad con el fin
de implementar acciones académicas tales como, cursos de nivelacidn, asesorias y
tutorias, etc., en €l programa educativo.

MATERIALES Y METODOS

El estudio se realizd como parte de las actividades del Programa Institucional
de Trayectoria Escolar del Benemérito Instituto Normal del Estado “Gral. Juan
Cris6stomo Bonilla”, ubicado en la ciudad de Puebla, Pue.

El universo lo conforman 112 sustentantes aceptados que aplicaron el EXANI-II
en la Licenciatura en Educacion Preescolar (LEPe) de la cohorte generacional 2012-
2016, en el ciclo escolar 2012-2013.

Se recopild el reporte individual de resultados del EXANI-II de cada uno de los
alumnos para obtener el puntaje global logrado en la prueba de seleccién expresado
en indice Ceneval (ICNE) y los puntajes en cada una de las dreas y en la Prueba de
Diagndstico en el Mdédulo de Docencia en las cinco areas que lo conforman para
conocer los niveles de desempefio.

Se construyd una base de datos con los puntajes obtenidos por el aspirante en su
examen de admision en las distintas dreas y médulos especificos de las dos secciones
que lo conforman y se calcularon los datos estadisticos.

RESULTADOS Y DISCUSION

En cuanto a los resultados del examen, se analizé la Prueba de Seleccidn que se
enfoca en medir las habilidades intelectuales basicas (Figura 1).
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Grifica 1. Resultados Globales an la Pruebs
de Seleccion

Figura 1.- Resultados globales en la prueba de seleccion. (Reporte de Resultados
Generales de los Sustentantes en orden descendente. CENEVAL, 2012).

De los 112 alumnos, 90 de ellos que representan el 80% se ubican por arriba de
la media tedrica del indice ICNE con la cual se disefié la prueba, con una puntuacién
de entre los 1000 a 1192; quedando por debajo de los 1000 puntos, 22 estudiantes
que constituyen el 20% en un rango de 874 a 988 puntos considerdndose resultados
bajos, ninguno logré alcanzar los 1300 que es el puntaje maximo.

El puntaje general obtenido de los 112 alumnos fue de 1071.3, el cual se
encuentra 71 puntos por encima de la media tedrica del ICNE. Se procesaron los
puntajes obtenidos en cada una de las cinco areas presentandose la informacion de
la siguiente manera (Figura 2):

Griafico 2. Resultados por Areaen la
Prueba de Seleccign
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Figura 2.- Resultados por drea en la Prueba de Seleccion (Reporte de Resultados
Generales de los Sustentantes en orden descendente. CENEVAL, 2012).

En el drea de Razonamiento Légico-Matemadtico 15 estudiantes se posicionan
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en un rango menor a la media tedrica, asi también el drea de Matematicas con 31
estudiantes, por lo tanto los alumnos no tienen “la competencia para comprender y
resolver situaciones que implican el uso de estrategias de razonamiento aritmético,
algebraico, estadistico y probabilistico, geométrico y trigonométrico que debieron
aprenderse y dominarse en la Educacién Media Superior”. (CENEVAL: 2012)

En el Razonamiento Verbal y en Espaifol 31 y 16 discentes respectivamente
presentan puntajes en un rango de 760 a 970 por debajo de la media tedrica de ahi
gue no poseen la capacidad para “identificar y aplicar elementos de la lengua que
permiten la creacidn y organizacién de mensajes con sentido; el segundo demanda
comprender informacion explicita en textos de mediana complejidad e interpretar
intenciones y propdsitos de un autor en textos argumentativos y narrativos”.
(CENEVAL: 2012)

En las Tecnologias de Informacién y Comunicacion 19 alumnos reflejan un
puntaje en un rango de 700 a 970 con ello podemos ver que manifiestan dificultades
para “resolver problemas a partir de la comprension de conceptos y analisis de las
caracteristicas de programas de la disciplina; como los procesadores de texto y las
hojas de calculo. Es capaz de integrar contenidos o elementos de diversas fuentes
electrdnicas en una presentacién. Busca informacion en internet apoyandose en las
herramientas de los navegadores y buscadores”. (CENEVAL: 2012)

Con referencia a los resultados globales de las areas de seleccion, encontramos
que el puntaje mayor lo obtiene Espafiol (1089.7), seguido el Razonamiento
Légico-Matematico (1077.7), posteriormente Razonamiento Verbal y Tecnologias
de Informacién y Comunicaciéon con el mismo resultado (1059.0) y por ultimo
Matematicas (1038.2) (Figura 3).

Asi también se revisaron los resultados de las areas de la Prueba Diagndstica que
“evalian el nivel de desempefio de los sustentantes para reconocer, comprender,
resolver e interpretar planteamientos en los que debe aplicar los conocimientos
y las habilidades adquiridos en las asignaturas de la Educacion Media Superior”.
(CENEVAL: 2012), presentandose lo siguiente (Figura 4):
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Grifico 3. Puntajes Globales por Area de
la Prueba de Seleccion
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Figura 3.- Puntajes Globales por Area de la Prueba de Seleccién (Reporte de
Resultados Generales de los Sustentantes en orden descendente. CENEVAL, 2012).

Grafico 4. Resultados globales por
Areas en la Prueba de diagnostico
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Figura 4.- Resultados globales por Areas en la Prueba de Diagndstico (Reporte de
Resultados Generales de los Sustentantes en orden descendente. CENEVAL, 2012).

Los resultados globales obtenidos en el Examen Diagndstico permiten ver que
en el area de Aritmética de los 122 alumnos, 26 obtienen un nivel elemental, es
decir sélo son capaces de “identificar los conceptos aritméticos basicos y de realizar
operaciones elementales en el campo de los nimeros enteros”(CENEVAL:2012);
en Comprensién de Lectura 26 examinados tienen el nivel elemental, Unicamente
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logran “ldentifica tanto la estructura del texto como su propdsito; ubica en él
informacién explicita (datos, fechas, sucesos, personajes) y tiene una comprension
basica del vocabulario”(CENEVAL:2012) y 1 quedo sin dictamen en este caso todas
sus respuestas fueron incorrectas; en Redaccién Indirecta 31 alumnos se encuentran
en el nivel elemental en esta area tan sdlo son “capaces de identificar el sustantivo
y el verbo dentro de oraciones; distinguir y relacionar palabras con su significado,
de acuerdo con un contexto dado; identificar errores sintacticos y de progresion;
ademds, seleccionar conectores segun la intencidn del texto” (CENEVAL: 2012) y
en Inglés 46 estudiantes poseen el nivel elemental, Gnicamente “comprenden, de
manera general oraciones simples y compuestas en su forma afirmativa, negativa e
interrogativa; comprenden didalogos y textos cortos con estructura simple; identifican
el tema, localiza informacidn especifica (fechas, cantidades, nombres) y deducen el
significado de palabras con base en el contexto y en cognados; identifican informacion
elemental sobre si mismo y sus familiares (verbo to be). Asimismo, describen su
entorno, utilizando los tiempos presente simple, presente continuo y pasado simple,
con sus respectivas expresiones de frecuencia y tiempo; los pronombres personales
y demostrativos, la forma posesiva (‘s y adjetivos posesivos); emplean expresiones
de habilidad (can, cannot)” (CENEVAL: 2012) y 3 estan sin dictamen (No contestd o
todas sus respuestas fueron incorrectas). En Bases para la docencia se alcanzaron
resultados favorables pues tan sélo 2 alumnos tienen el nivel elemental.

El fundamento de un examen de ingreso o seleccién es identificar aquellos
examinados que tienen las competencias minimas necesarias para ingresar a la
escuela normal. Como se puede observar en los resultados de ambas secciones del
EXANI-Il un buen nimero de estudiantes no logran obtener un puntaje favorable por
arriba de la media tedrica del ICNE, es decir se identifican algunas dificultades para
enfrentar el curriculo del programa educativo, pero terminan ingresando.

Algunas explicaciones del por qué ingresan examinados a la LEPe con bajos
puntajes, radica en el tramo final del proceso de seleccion, éste sufre alteraciones,
ya que la SEP al proporcionar los listados a las escuelas formadoras de docentes,
éstos se ven posteriormente permeados por decisiones poco transparentes y con un
manejo discrecional, pues aspirantes con un bajo puntaje aparecen para que sean
ingresados al programa educativo.

Estos resultados pueden ser Utiles para llevar acabo diagndsticos preliminares
gue posibiliten una aproximacién al desempefio académico, pero también son la
base para la toma de decisiones y acciones por parte de los directivos del programa
educativo con la finalidad de ponderar las necesidades de establecer estrategias
que favorezcan el rendimiento académico de los alumnos de nuevo ingreso, de tal
manera que aquellos estudiantes que presentaron puntajes por debajo de la media
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tedrica o un nivel de desempefio elemental o sin dictamen en las areas, ya sea en
la prueba de seleccién o en el examen diagndstico es probable que enfrenten el
proceso de aprendizaje de nuevos conocimientos con mayor dificultad que aquellos
que obtuvieron un resultado favorecedor en el EXANI-II.

CONCLUSIONES

Estos nuevos esquemas en las instituciones de educacién superior buscan regular
el acceso, la tarea es seleccionar o elegir a los aspirantes con un mayor potencial para
estudiar en el nivel superior, ya que poseen las competencias y conocimientos que
les permiten las mayores posibilidades de éxito académico. De ahi que es necesario
asegurar que los resultados de la admision sean clave para la planeacién del proceso
educativo en los programas educativos.

Se precisd que los estudiantes objetos de estudio ingresaron con un puntaje
académico bajo en la mayoria de las dreas del EXANI-II, tan sélo estdn por encima
de 80 puntos de la media tedrica del indice del CENEVAL (1000 puntos), y que los
peores resultados alcanzados por estos en las pruebas de ingreso corresponden a
Matematicas e Inglés. El analisis de los resultados nos permite ver que los alumnos
seleccionados en su totalidad no poseen las competencias minimas y que requieren
de acciones académicas compensatorias.

Finalmente podemos decir que los examenes de admision tiene propdsitos
claros en relacién con su aplicacidn, como son: seleccionar a sus aspirantes a primer
ingreso; proporcionar un diagndstico de las competencias desarrolladas en su
formacion previa a la educacion superior; informa a las instituciones educativas las
estimaciones de las capacidades académicas de los aspirantes; sirve como insumo
para generar acciones compensatorias con la finalidad de mejorar el rendimiento
académico en los programas educativos

Aun hay mucho que hacer en materia de seleccidon de alumnos. No basta con
asignar un lugar a los aspirantes que obtienen las calificaciones mayores, sino
gue es necesario garantizar que todos los alumnos aceptados tengan igualdad de
oportunidades para cursar sus estudios y que aquellos que obtuvieron un bajo
resultado en el examen no estén en desventaja.
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RESUMEN

El trabajo colaborativo en la escuela primaria es un objetivo a desarrollar y fortalecer en
los grupos de docentes de educacién primaria. Este intento de generar colaboracién abre las
posibilidades de desvanecer el aislamiento profesional generado por la propia organizacién
escolar o por las situaciones personales expresados en sus actitudes, creencias y expectativas.
La metodologia que ofrece la teoria de las representaciones sociales ayudd acercarnos a la
complejidad que presenta el objeto de estudio. De aqui que se derive la importancia de conocer
cudles con las representaciones sociales que expresan los docentes del trabajo colaborativo,
conocerlas e interpretarlas a partir de sus dimensiones. La importancia, amplitud y complejidad,

llevd a combinar enfoques o perspectivas tedricas que de modo complementario se articularan y
asumieran diferentes abordajes metodoldgicos.
Palabras clave: Trabajo colaborativo, escuela primaria, docente, representacion social.

SUMMARY

Collaborative work in primary school is a goal to develop and strengthen groups
of primary teachers. This attempt to generate collaboration opens the possibilities of
professional isolation fade generated by the school organization itself or by personal
factor expressed in their attitudes, beliefs and expectations. The methodology
provides the theory of social representations approach helped the complexity
presented by the object of study. Hence the importance of knowing what the social
representations that express teachers of collaborative work, to know and interpret
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from their dimensions is derived. The importance, size and complexity, led to combine
approaches or theoretical perspectives that will be articulated in a complementary
way and assume different methodological approaches.

Key words: Collaborative work, primary school teachers, social representation.

INTRODUCCION

Eltrabajocolaborativo enlaescuela primaria constituye un proceso de aprendizaje
interactivo que conjuga esfuerzos e invita a participar y trabajar en equipo. Hoy
en dia se ha convertido en una necesidad, pues los embates ocasionados por los
desdérdenes econdmicos, el crecimiento indiscriminado de las nuevas tecnologias de
la informacién y la comunicacidn, la imposicion hegemdnica del neoliberalismo, el
papel preponderante de los medios de comunicacién de masas, llevan a la persona a
integrar una cultura individualista.

La literatura revisada demuestra que no se tiene una sola definicion de trabajo
colaborativo, pues posee un entramado muy complejo y presenta multiples
significados posibles. Se puede identificar como el conjunto de valores, creencias,
conocimientos, normas, coédigos de conducta, roles, habitos, que los maestros
comparten en un contexto interactivo y de aprendizaje. Cuando éste se va
construyendo paulatinamente se dice que va conformando una cultura colaborativa.

La cultura colaborativa encierra muchas virtudes, pues al ser considerada una
modalidad particular dentro de la institucion escolar, se le atribuye la negociacién,
la concertacidon y una gestion profesional. No se le puede reducir a un simple trabajo
en equipo. El trabajo del grupo trasciende a saber trabajar y construir juntos en
proyectos por medio de un proceso de didlogo e intercambio de experiencias,
conocimientos. Litte (1981) sefiala que para que se cumpla la colaboracién se deben
tener condiciones: que los docentes hablen sobre la practica docente; se observen
unos a otros cuando ensefian; planifiquen, disefien, investiguen, evallen y preparen
juntos materiales curriculares; y que todos puedan aprender unos de los otros.

Colaborar es una necesidad, representa un paradigma para la practica
institucional y docente. En palabras de Marrero (1999), una escuela presidida por un
clima de colaboracién es especialmente sensible a las demandas del medio (familias,
sociedad, politica local y general, curriculum oficial, etc.). La colaboracion conduce
pues a procesos de apertura y participacion, tanto por parte del alumnado como del
resto de la comunidad educativa.

El acercarnos al trabajo colaborativo que llevan a cabo el grupo de docentes de |a
escuela primaria, implicé revisar con mucho cuidado la Teoria de las Representaciones
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Sociales. Se reconoce que esta teoria posibilita entender la dindmica de las
interacciones sociales y son una guia de accién para acercarnos y darle lectura a la
realidad vivida en la escuela primaria.

Las representaciones sociales constituyen la forma en cémo los docentes al
interior de una institucién educativa aprehenden los acontecimientos de la vida
cotidiana escolar, lo que sucede en su ambiente de trabajo y de las informaciones que
circulan. Estos son constructos que se constituyen a partir de las experiencias, de las
informaciones y los conocimientos. Por eso se dice que las personas se constituyen
asi mismas, a partir de las relaciones que tienen con los otros. Aunque en esas
relaciones emerja lo subjetivo, que es lo que va a representar todo el conocimiento
que es producido por la experiencia. Lo subjetivo es la cualidad de las personas, un
proceso dinamico que se construye continuamente, de nuestra realidad, nuestra
historia y nuestra cultura.

1. El contexto de la escuela primaria

La escuela primaria es una institucion educativa, un lugar donde se reune un
grupo profesional de docentes. Es la forma de vida de una comunidad, a través
de ella se transmiten los aprendizajes y valores que se consideran necesarios. La
escuela que hoy existe es el fruto de un largo desarrollo histdrico, por ello se dice que
para conocer a la escuela hay que recorrer su proceso histérico de su dmbito social
inmediato.

Para hacer un andlisis de la escuela cabe abordarlo bajo una perspectiva global,
que no olvide la existencia de otras realidades que también ejercen procesos
sistematicos de intervencion (por ejemplo la familia), ni la incidencia que factores
contextuales mas amplios (por ejemplo, el medio social, la cultura) puedan tener
(Gairin,2004:18).

Estudiar la escuela no deja de ser una tarea compleja, se entrecruzan posturas
y perspectivas diversas de qué es y como es la escuela. La escuela primaria “Lic.
Juan Ferndndez Albarran”, se localiza en la Localidad de Cacalomacan, Municipio de
Toluca, Estado de México. Se ubica en un contexto urbano, al oriente de la ciudad
de Toluca. En la etapa que se hizo la investigacién, que fue en el ciclo escolar 2011-
2012, contaba con 27 docentes frente a grupo; dos directivos, un secretario escolar,
dos promotores de educacion fisica y, uno de educacion artistica. Se considera una
escuela de organizacién completa con cinco grupos de primer y segundo grado; cuatro
grupos de tercer, cuarto, quinto, y sexto grado. En la investigacion participaron 35
docentes: 27 mujeres (77.1%), y 8 hombres (22.8%); cuyas edades fluctuaban entre
los 25 Y 50 afos. En afios de servicio laboral, se identifica que el 60%, tenia entre 21
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y 30 afios; el 17.1%, estd entre 11y 20 aios; el 11.4% de 1 a 10 aiios de servicio; y el
11.4% contaba con mas de 30 afios de servicio.

Ladistincidn de esta escuela primaria con las otras escuelas no presenta diferencia
alguna, es una comunidad formada principalmente por maestros y alumnos,
dedicada especificamente a la educacion (Antinez,1997:16). Aunque pareciera ser
gue todas son iguales, esta escuela tiene su propia identidad. Lo que hace ser a la
escuela visitada es su contexto social, el espacio fisico que la circunscribe con su
propia comunidad, la manera en que lleva a cabo su propia organizacién escolar y su
experiencia escolar cotidiana.

Por eso, la vida cotidiana que se circunscribe a la escuela esta dada por su propia
organizacién escolar que la hace cumplir algunas funciones.

Se espera que proporcione instrucciéon, ayude a desarrollar capacidades de
todo tipo, transmita determinados valores, consiga interiorizar en sus alumnos
determinadas normas, fomente en ello el desarrollo de actitudes, se relacione
adecuadamente con el entorno y trate de mejorarlo, administre recursos materiales,
se gobierne a si misma, se autoevalué, integre en su labor a otros miembros de la
comunidad escolar y social, dé respuesta adecuada a la diversidad de sus alumnos,
genere prestaciones de caracter asistencial, se involucre en el medio social en el que
estd inmersa, solucione sus conflictos, etcétera.!

La vida cotidiana escolar, se identifica por todos estos elementos que entran en
contactodirecto con los actores sociales de las escuelas primarias. Es decir, profesores,
directivos, padres y madres de familia, personal administrativo, intendentes y sobre
todo los alumnos. Contacto que es directo en la medida de que todos ellos participan
en la educacién escolar, cumpliendo las funciones que les corresponden dentro del
proceso educativo. La vida escolar cotidiana también se construye con las practicas
de quienes integran la comunidad escolar, se refleja en la experiencia escolar que
varia de escuela a escuela. El contenido de la experiencia escolar subyace en las
formas de transmitir el conocimiento, en la organizacion misma de las actividades
de ensefianza y en las relaciones institucionales que sustentan el proceso escolar
(Rockwell,2005:13).

Cada escuela primaria es diferente en su contexto, su organizacidn, sus formas
de vida, son espacios que permiten que se lleve a cabo y se configuren las practicas
educativas de los docentes. Es por ello que la escuela como institucion estd definida
por las caracteristicas de la sociedad en que existe (Rockwell,1999:99). Eso explica
en cierta manera las condiciones de trabajo de los docentes. Por lo que se considera

1 1d.:2004:14
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gue el trabajo del docente y el resto de relaciones y actividades que conforman la
vida escolar no estan determinados sélo por las normas oficiales, sino también por
las formas de organizacion y de sus practicas.

2. El trabajo colaborativo en la escuela primaria

Es innegable que los maestros son los actores principales y la esencia de los
procesos de innovacion y formacidn; a ellos se les atribuye la tarea de impulsar la
colaboracion dentro de la escuela. Este proceso se inicia con el Acuerdo Nacional
para la Modernizacion de la Educacién basica (2002:11).

El protagonista de la transformacidn educativa de México debe ser el maestro.
Es el maestro quien transmite los conocimientos, fomenta la curiosidad intelectual
y debe ser ejemplo de superacidn personal. Es él quien mejor conoce las virtudes y
debilidades del sistema educativo. Sin su compromiso decidido, cualquier intento de
reforma se veria frustrado. Por ello, uno de los objetivos centrales de la transformacion
educativa es revalorar la funcion del maestro.

A partir de aqui han emergido acuerdos que pretenden impulsar el trabajo
colaborativo, asi se tiene el Acuerdo nimero 96. Establece la organizacién vy el
funcionamiento de las escuelas primarias. Pretende a partir de la funcion del
director, establecida en el Articulo 16, parrafo XIX, se convoque a la integracién
del Consejo Técnico Escolar (CTE): una ocasidén para la mejora de la escuela y el
desarrollo profesional docente. Por lo que es responsabilidad del personal docente,
en el Articulo 18, Parrafo V., participar en las reuniones de éste.

El CTE, emerge como una posibilidad de arraigar el individualismo que envuelve
a los docentes. Su procedimiento se da como una forma de capacitacion para
elevar la calidad de la ensefianza. Quiere decir, que el maestro no agota su trabajo
en el salén de clases, sino que ahora tiene que trabajar en y para la escuela. Este
organismo favorece la implementacién del trabajo colaborativo, pues permite que
en las reuniones de trabajo, el docente se comunique cara a cara con sus colegas, sea
un espacio de reflexion, de compartir conocimientos, de resolver problematicas de
la ensefianza, etcétera.

El Acuerdo nimero 592 (2011:21) por el que se establece la articulacién de
la Educacién Basica, en el Articulo segundo, en el apartado del Plan de Estudios
2011, Educacién Basica. El principio pedagdgico 1.4. Trabajar en colaboracién para
construir el aprendizaje, se menciona: el trabajo colaborativo alude a estudiantes y
maestros, y orienta las acciones para el descubrimiento, la busqueda de soluciones,
coincidencias y diferencias, con el propdsito de construir aprendizajes en colectivo.
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Ahora bien, colaborar ha llegado a constituir una especie de remedio para el
cambio de la funcion del docente para evitar el individualismo, se enfatiza que a través
de los CTE se logre constituir al colectivo docente en un grupo colegiado, a partir de
su responsabilidad profesional, de un liderazgo compartido, del trabajo colaborativo,
de la toma de decisiones consensuadas y de la transparencia y rendicion de cuentas
se corresponsabiliza del avance educativo de sus estudiantes, procurando asi la
mejora de la calidad académica de las escuelas... (Lineamientos para la organizaciéon
y el funcionamiento de los Consejos Técnicos Escolares,2013:7).

Se pretende que a través del trabajo colaborativo el grupo de docentes se
adentre a un trabajo conjunto, a una nueva cultura de la colaboraciéon donde se
desarraiguen tradiciones, costumbres, rutinas y procedimientos dados por la cultura
del individualismo. Necesariamente la construccién de un trabajo colaborativo al
interior de la escuela primaria emerge de los propdsitos que se marque la escuela 'y
del trabajo de los docentes, quiere decir que es a partir de la cultura de la organizacién
y la identidad docentes se comprende y se integra una colaboracién.

Ante este planteamiento, la escuela primaria es una organizaciéon compleja
que exige una vida colectiva, la adquisicion de una imagen, el desarrollo de metas
compartidas y el compromiso de la comunidad educativa con las acciones necesarias
para alcanzarlas (Schmelkes,1998:190). La identidad docente se configura en el deber
ser, es el sentido que se da al rol profesional, constituye un lugar privilegiado en el
papel del docente.

3. Las representaciones sociales en el campo educativo

El tema de las representaciones sociales data de finales del siglo XIX y principios
del siglo XX. Es su autor Moscovici, quien las cristaliza en su libro La Psychoanalize son
Image et son Publie (El Psicoanalisis, su Imagen y su Publico), producto de su tesis de
doctorado de Estado, publicado en 1961. Sus resultados revelan la exploracién que
hace sobre las representaciones sociales que tenian los sujetos sobre el psicoanalisis.
Estas investigaciones se dieron a conocer tras diez afios de investigacién y de
elaboraciones tedricas del concepto de representacion. Un hecho social que ocupa
un lugar central entre las corrientes intelectuales de esa época.

Se identifican varias influencias tedricas en la Teoria de las Representaciones
Sociales de su autor, la que mas resalta es la sociologia clasica de Durkheim, pionero
del concepto de representacion colectiva, quién exhibié una fuerte influencia del
positivismo, como lo manifiestan sus postulados. Retoma el término para referirse
a la forma en que un grupo piensa en relacién a los objetos y fendmenos que los



Ra Ximhai Volumen 10 numero 5 Edicidn Especial julio - diciembre 2014

afectan. Fue uno de los primeros sociélogos en preguntarse sobre las condiciones
sociales que intervienen en el conocimiento. Condiciones sociales que se refieren
a elementos que no pueden reducirse a lo bioldgico o a la experiencia individual.
Por eso se dice que su sociologia se basa en el estudio de los hechos sociales, que
consisten en la manera de hacer o de pensar y se les reconoce por la particularidad
de que son susceptibles de ejercer una influencia coercitiva sobre las conciencias
individuales (Durkheim,2001).

A partir de la década de los afios 70, surgen investigaciones significativas en su
campo, muy especialmente en la sociedad francesa, tales son los esfuerzos realizados
por la socidloga Herzlich (1969) sobre la salud y enfermedad, las investigaciones de
Jodelet (1984) de la representacion social del cuerpo. Ambas logran esquematizar los
principios fundamentales de la teoria.

Al inicio de los afios 80, se le reconoce como la Edad de oro, por sus avances
tedrico metodoldgico, caracterizdndose en cuatro rasgos: la internacionalizacion, la
intensa produccion, la extension de las aplicaciones de la teoria y las innovaciones
(Rouquette,2010:136-137). A lo largo de los ultimos 25 afios ha permitido tres
grandes logros:

1. De inicio, el haber puesto en evidencia de forma empirica la articulacién
entre lo individual y lo colectivo.

2. Por otro lado, un logro importante, esencial incluso en el periodo reciente,
es la demostracion de que existe una organizacidon estructurada del
pensamiento social.

3. Identificamos, por ultimo, su gran plasticidad desde el punto de vista
metodoldgico.

No hay duda de que las representaciones sociales constituyen un amplio campo
tedrico en el que se presentan diferentes aproximaciones tedricas y epistemoldgicas.
El concepto ha ganado legitimidad y se ha extendido a través de todos los autores
qgue han comprendido la teoria. Asi también, la teoria se ha aplicado a areas y
objetos diversos, en el campo cientifico, en el area cultural, social, educativa, médica,
psicoldgica.

MATERIALES Y METODOS
Las representaciones sociales son un conjunto de creencias, opiniones,

percepciones sociales, esquemas de pensamiento, que juntos integran un sistema
de conocimiento de la realidad social. Constituyen una organizacidn psicoldgica de
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conocimientos de esa realidad. También aluden tanto al modo de pensar e interpretar
la realidad cotidiana, como toda accién que se genera a partir de la misma. Por eso
se dice que se sitlan entre lo psicoldgico y lo social, constituyendo un conocimiento
practico, reconocido como el conocimiento de sentido comun.

Moscovici (1979), describe las representaciones sociales como una modalidad
de conocimiento que surge en las experiencias de interaccion e intercambio
comunicativo, en las practicas sociales donde los individuos actdan con otros y
ajustan su comportamiento en la vida social y por ello se constituyen en la realidad
misma para esos sujetos. Al ser casi tangibles, son faciles de captar, pero complejas
de definir, dado que se ubican en una posicién mixta, entre conceptos socioldgicos
y psicolégicos.

Para acercarse a lo socioldgico y psicolégico de las representaciones sociales
hay que considerar la metodologia a utilizar para su recoleccién, punto clave para
determinar su valor como estudio. Existen metodologias cualitativas y cuantitativas
para acceder a ellas. Esta investigacidon considera las metodologias cualitativas, que
permiten ver los acontecimientos, acciones, normas y valores desde la perspectiva
de las personas que estan siendo estudiadas. Esta perspectiva indujo a emplear la
empatia con los participantes, pero también implico tener una capacidad de penetrar
los contextos de significados en los cuales ellos operan.

Desde el punto de vista metodoldgico y de acuerdo a Banch (2000), existen
dos modos de abordaje para el estudio de las representaciones sociales: El
enfoque procesual y el enfoque estructural. El enfoque procesual o cualitativo en
proximidad con las reflexiones de Jodelet (2008) y de Banchs (2000), se desarrolla
en estrecha cercania con la propuesta original de Moscovici (1961). Esta vertiente
asume las caracteristicas del interaccionismo simbdlico procesual, centrandose mas
en el pensamiento constituyente —procesual- que en el pensamiento constituido —
producto o contenido-. Para acceder al contenido de una representacién social, el
procedimiento clasico utilizado por este enfoque es la recopilacion de un material
discursivo, producido en forma espontdnea (conversaciones), o bien, inducido
por medio de entrevistas o cuestionarios. Muy independiente de su produccién el
material discursivo obtenido, es sometido a un tratamiento mediante las cldsicas
técnicas de analisis de contenido. Este tratamiento proporciona una serie de
indicadores que permiten reconstruir el contenido de las representaciones sociales.
El enfoque estructural, asume caracteristicas cercadas a la psicologia social cognitiva
de la linea estadounidense. Banchs (2000), menciona que el enfoque estructural ha
sido desarrollado en Aix en Provence por Abric, Codol y Flament, principalmente;
en segundo lugar se identifica la escuela psicosocial del pais Vasco, con Paez y
colaboradores, y algunos psicosocidlogos de Suiza e Italia. Desde este enfoque, el
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andlisis de las representaciones sociales y la comprension de su funcionamiento
necesitan una doble identificacion: la de su contenido y la de su estructura. Es decir,
los elementos constitutivos de una representacion son jerarquizados, asignados de
una ponderacion y mantienen entre ellos relaciones que determinan la significacion
y el lugar que ocupan en el sistema representacional. Esto implica, una metodologia
especifica de recoleccion (Abric,1994).

De acuerdo a Moscovici (1979) y Jodelet (2008), las representaciones sociales
deben ser analizadas de acuerdo a los procesos de la dinamica social y de la dindmica
psiquica: “la nocion de representaciéon social nos situa en el punto donde se
intersectan lo psicoldgico y lo social”, por lo tanto el investigador las debe de abordar
como el producto y el proceso de una elaboracion psicoldgica y social de lo real
(Jodelet,2004:73-474). En estos términos, el andlisis de las representaciones sociales
se centra en los aspectos constituyentes y se hace énfasis en los procesos sociales y
psicoldgicos subyacentes.

Este estudio tiene como interés primordial comprender al profesor, analizando
tanto la génesis del proceso de construccidon de sus representaciones, como la
dindmica del contexto en que determinadas representaciones se hallan presentes
(Prado de Souza,2009:130). Se eligieron técnicas de investigacidn apropiadas a los
enfoques de las representaciones sociales, tomando en cuenta la perspectiva tedrica,
la naturaleza del objeto de estudio y los objetivos planteados y que permitieran
reconocer el esquema figurativo, el campo de representacion, las actitudes y el
conjunto de informaciones que componen a una representacién social.

e La carta asociativa. Se identifica dentro de los métodos asociativos y se
fundamenta sobre una produccion verbal. Se parte de introducir un término
inductor —trabajo colaborativo-, a partir de este término se pide a los
docentes que produjesen todos los términos, expresiones o adjetivos que
se le presenten.

e Ellistado libre de palabras. Es una técnica que permite recoger las palabras
mas cercanas a las representaciones sociales. Se parte del término inductor
trabajo colaborativo, a partir de éste se les solicita a los docentes anotar
cinco palabras que se relacionen con el término.

e Estas dos técnicas seleccionadas tuvieron el criterio de reconocer la
dimensién de campo de representacién que demuestra el nacimiento de
las representaciones sociales y son representadas por imagenes, ya que la
objetivacion comprende la transformacién icénica y la naturalizacion.

e Entrevistas. Permitieron captar el material discursivo producido en forma
espontanea por los docentes. Su disefio tuvo la intencidn de reconocer la
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dimensidon de informaciéon de las representaciones sociales del trabajo
colaborativo, que es la suma de conocimientos con que cuenta un grupo
o colectivo acerca de un acontecimiento, hecho o fendmeno de naturaleza
social.

e La observacién. Permitid obtener de cierta manera informacién sobre las
reuniones de trabajo de los docentes de la escuela primaria. El analisis del
material observado llevé a reconocer la dimensién de actitud. Con esta
técnica se reconoce al componente mds aparente, factico y conductual de
las representaciones sociales, y como la dimensidon que suele resultar mas
generosamente estudiada por acceder al comportamiento y la motivacién
de los sujetos estudiados.

Acercarse a las representaciones sociales del trabajo colaborativo fue algo muy
complejo, pues no existe un método especifico para acceder a su conocimiento. La
importancia, amplitud y complejidad, llevo a la necesidad de combinar enfoques o
perspectivas tedricas que de modo complementario se articulen y asuman diferentes
abordajes metodoldgicos.

Para reconocer al objeto de estudio en su dimensién de actitud, dimensién
de informacién y dimensidon de campo de representacion se eligieron técnicas de
investigacion apropiadas al enfoque procesual de las representaciones sociales, la
entrevista, la observacién, el listado libre de palabras y la asociacidn de palabras.

El disefio del estudio se plantea en dos etapas de analisis que generaron
informacion gradual, por un lado el analisis de las palabras asociativas y el listado
libre de palabras; y por el otro, el andlisis de las entrevistas y las observaciones. Lo
gue ayudd a producir materiales correlacionados que permitieron entender paso a
paso, el pensamiento y las representaciones sociales del trabajo colaborativo, como
construccién social.

El primer andlisis se realizd con la informacidn obtenida de dos técnicas que se
aplicaron a 35 docentes de educacion primaria, la asociacién de palabras y el listado
libre de palabras. Aqui se descontextualiza la informaciéon obtenida en el campo para
identificar la estructura de la representacion. Se realiza en dos momentos: con el
método de clasificacion/frecuencia y el analisis de similitud.

El segundo andlisis de los datos empiricos de las entrevistas y los registros de
observacidn se realizé con apoyo del software maxqda. Cada una de las etapas
desarrolladas retoma al Método Comparativo Constante, que es la comparacion
continua de las categorias y los cédigos, este proceso permite simultdneamente
codificar y analizar los datos para desarrollar conceptos e ir generando la teoria de
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forma sistematica, por medio de la utilizacidn de la codificacién y de procedimientos
analiticos.

RESULTADOS Y DISCUSIONES
Las representaciones sociales del trabajo colaborativo en la escuela primaria

En la estructura de las representaciones sociales se establecen los limites y el
funcionamiento de las creencias, actitudes, conocimientos, imagenes que conforman
una representacion social. En palabras de Moscovici (1979:45), “es el nivel en el que la
representacion social se muestra como un conjunto de proposiciones, de reacciones
y de evaluaciones referentes a puntos particulares, emitidos en una u otra parte,
durante una encuesta o una conversacion, por el corazén colectivo, del cual, cada
uno, quiéralo o no, forma parte”.

Lo que dice, es que, nuestras representaciones sociales se forman en la
comunicacién diaria, en el didlogo con los otros, la cual se encuentra fuertemente
marcada por las condiciones culturales del medio social. Pero estas proposiciones,
reacciones o evaluaciones estan organizadas de manera diversa segun las clases, las
culturas olos gruposy constituyen tantos universos de opiniones como clases, culturas
o grupos existentes. Cada universo al que refiere Moscovici, tiene tres dimensiones:
la actitud, la informacidn y el campo de representacion. Estas tres dimensiones son
un intento por avanzar en la definicidon tedrica de una representacién social que
permita el abordaje metodoldgico de los fendmenos que este concepto plantea
explicar y describir.

La informacién —dimensidn o concepto- se relaciona con la organizacion de los
conocimientos que posee un grupo respecto a un objeto social, es decir, se refiere
a la suma conocimientos con que cuenta una persona o un grupo acerca de un
hecho, fendmeno o acontecimiento del contexto social. Es la organizacién de los
conocimientos y creencias que posee un grupo sobre el objeto social representado.
Todo lo que dispone una persona para responder a una pregunta, para formar una
idea o propdsito de un objeto. Por eso se dice que las representaciones sociales
constituyen un todo organizado y estructurado compuesto por un conjunto de
informaciones, creencias, opiniones y actitudes referidas a un objeto.

Lainvestigacidn presenta entodo su contenido un anadlisis de las tres dimensiones,
en este escrito sélo se presentan los resultados obtenidos en la dimensién de
informacion. Se eligid la técnica de la entrevista por ser considerada desde mucho
tiempo como la herramienta capital de identificacién de las representaciones.
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Esta permitid recopilar el material discurso producido en forma espontanea

(conversaciones orientadas con preguntas en cuestionario).

En la dimension de informacidn se construyeron cuatro categorias: procesos
colaborativos, desarrollo profesional, el trabajo directivo y apertura a la colaboracion.
Cada una con sus subcategorias y cédigos (Cuadro 1).

Cuadro 1.- Categorias identificadas en la dimension de informacion

CODIGOS SUBCATEGORIA CATEGORIA
b Trabajo colectivo
* Trabajo Individual
* Espiritu de grupo Gradqs dg )
. Organizar actividades organizacion
* Condiciones PROCESOS
. Oportunidad para COLABORATIVOS
mejorar
. Comunicacion Colaborar
- Aprender unos de otro
* Dificultades
- Reflexion compartida
. Satisfaccién Aprendizaje DESARROLLO
profesional profesional PROFESIONAL

Cuadro 1.- Categorias identificadas en la dimension de informacion.

Continuacion

CODIGOS SUBCATEGORIA CATEGORIA
: Organiza Lid TRABAJO
° Gestor 1derazgo DIRECTIVO
. . .
* (T}rra;l?jag(()ig (;njél n(';o Modos de relacion
b Respeto peY APERTURA A LA
. Disposicion Valores compartidos COLABORACION
- Responsabilidad

Al identificar las categorias, las subcategorias y los cédigos, se construyen los
mapas para evaluar cada uno de los cddigos asignados. Esto permite hacer visible
las relaciones entre los diversos temas que emergen de los didlogos y pensamientos
de los docentes. Llegar a las relaciones implico retomar al Método Comparativo
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Constante, que es la comparacién continua de las categorias y los cédigos. Este
proceso permitié simultdaneamente codificar y analizar los datos para desarrollar
conceptos e ir generando una teoria por medio de la codificacion y el procedimiento
analitico.

Como este mapa, se trabajaron las otras subcategorias: colaborar, aprendizaje
profesional, liderazgo, modos de relacion y valores compartidos. En cada mapa se
identifican los cédigos que evidencian las condiciones objetivas y subjetivas del
trabajo colaborativo. Lo que se distingue en el andlisis son los diversos significados
que puede adoptar la colaboracién docente. Algunos son contradictorios a la practica
docente, otros se sitlan desde la experiencia laboral verbalizando al concepto desde
un sentido comdun.

En el siguiente apartado se mostrara el analisis efectuado a la subcategoria grados
de organizacion. La categoria Procesos colaborativos, demuestra que la escuela es
una organizacién, un sistema social en si mismo abierto al entorno social. En ella
confluye un grupo de docentes, directivos alumnos que de manera individual poseen
valores, creencias, habitos, normas propias, que los caracterizan como personas, que
favorecen la construccidn de significados, experiencias y conocimientos del trabajo
colaborativo.

La subcategoria Grados de organizacion (Figura 1), representan cuatro codigos:
trabajo colectivo, trabajo individual, espiritu de grupo y organizar actividades. Su
contenido parte de preguntarle a seis docentes ¢qué significa para usted trabajar
en equipo? Las respuestas llevan a concretar que existen diferentes grados de
organizacién en la tarea educativa. En cada una de las respuestas que aportan los
docentes se habla de dos 0 mas personas involucradas en un trabajo comun.

THaoaED e

Tratrs :-'l!\_.— =

[~ R,

Figura 1.- Subcategoria“ Grados de organizacién” en la Dimensién de Informacién de
las Representaciones Sociales del Trabajo Colaborativo.
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Nos ha permitido analizar los materiales, por ejemplo: todos los
documentos de carrera magisterial. Es benéfico, porque aprendemos
mucho y asi tenemos una idea global de lo que dicen los documentos.

Las palabras nos han permitido, hablan de la intervencién de otras personas con
quien ha tenido la oportunidad de trabajar. Plantea tener una funcién social: estar
y pensar con los otros, muestra un sentido de pertenencia a un grupo. La idea se
centra en suponer que trabajar en equipo se requiere de sus companieros, sélo asi se
aprende mucho.

En las reuniones, todos ponemos de nuestra parte, que todos aportamos
para que el trabajo sea mejor aqui dentro de la escuela. O sea, si nos
piden, por decir: en Consejo Técnico, ¢Qué hacemos para mejorar el
trabajo en nuestras reuniones? Todos aportamos ideas, de ahi se escoge
una para que se ponga en prdctica en toda la escuela.

Se dice, todos ponemos de nuestra parte, Todos aportan en la organizacion y hay
responsabilidad. Estos grados de organizacion se dan en diferentes niveles. Varian
en funcion de las acciones que el grupo de docentes realice y la organizacién de la
escuela.

Aunque también surgieron respuestas que en la escuela no hay un trabajo en
equipo, que existe un trabajo individual.

En la escuela donde estoy laborando actualmente, se muestra un trabajo
mds individualista que en equipo. Se muestran muchos problemas
cuando se da eso. Entonces, se va uno limitando en el trabajo, se pierde
el interés por hacer las cosas.

El individualismo limita el trabajo, provoca el desinterés por realizar las cosas, se
menciona que es un problema en el trabajo en equipo, inclusive del aula.

Podemos decirnos entre los compafieros que vamos a trabajar juntos,
pero cuando se llega con los alumnos no lo hacemos, y ellos lo notan, asi
ya hay problemas, y vienen los desacuerdos. Con uno que falle, se viene
abajo el trabajo de todos los demds. Cuando eso me sucede, ya no se
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sabe si trabajar con los compafieros o trabajar mejor sola. Muchas veces
nos llevan a eso, porque hasta cuando te organizas con los papds, si lo
haces bien, ellos lo aceptan y lo que organizas sale bien. Me exijo mucho
y también, exijo mucho a mis compafieros y a mis alumnos.

En la respuesta de la maestra hay una idea de trabajar juntos, pero también la
idea de ser un problema. Su respuesta da a entender que previo al trabajo del aula
los maestros se relinen para tomar acuerdos de las actividades que desarrollan con
sus alumnos, resulta que en la realidad estos acuerdos no se respetan. La literatura
que habla sobre este mal en la practica docente afirma que son muchas las causas
por las cuales emerge con mucha naturalidad. Empezando en que todas las aulas de
todas las escuelas provocan el aislamiento. Es una estrategia adaptativa sensible al
ambiente de trabajo de la ensefianza (Hargreaves,1998:196). El profesor dentro de
su aula le da seguridad, aunque también aislamiento con sus compafieros. Por lo
que expresan los entrevistados, se lleva al trabajo individual por la poca disposicién
gue muestran sus compafieros para llegar a un buen trabajo en equipo. Llegar a
trabajar en equipo no es sencillo, cuesta adaptarse a las distintas personalidades de
sus integrantes, a las circunstancias que se presentas en la vida cotidiana escolar, a
los compromisos que asume cada uno.

Todos aportan en la organizacion y hay responsabilidad. No hay
imposicion de las actividades, es libre, pero tampoco no se puede repetir,
tiene que ser algo diferente.

Hay un gusto por hacerlo.

Se dice, todos aportan, no hay imposicion, hay un gusto por hacerlo, se pretende
decir desde la experiencia de la docente que el trabajo en equipo es una practica
basada en el espiritu de grupo, en un trabajo en comun, en las buenas intenciones.
El trabajo en equipo tiene sus propias caracteristicas, una de ellas es que tiene que
estar conformado por varias personas. Pero, hay que considerar los elementos
que integran al trabajo en equipo, para poder elevar la respuesta de la maestra a
este rango, tales como: participacidn, comunicacion, complementacion, conflictos,
tensiones, entre otros.

Si todos participamos, de una u otra forma todos lo hacemos!

Por la expresién, no todos los profesores participan en las actividades. Si se
participa se hacen las cosas, sino, pues no se hacen. ¢ Por qué es complicado participar
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en equipo?, la respuesta pareciera ser muy simple, la falta de tiempo que se tiene
para hacerlo, cubrir el horario laboral en el desarrollo del curriculum, la falta de crear
dispositivos adecuados.

Hacemos la planeacion juntos, las evaluaciones, las tablas ritmicas, los
bailables, los homenajes, las ceremonias.

Esto constata el hecho de que cada maestro se inscribe en una organizacién del
trabajo en una menor o mayor escala, en donde se establecen formas de comunicarse
que tienden a regular la interaccion entre maestros y alumnos (Rockwell,2005:19);
una de estas formas de comunicarse es en la participacion de las tareas, que son las
que refiere el docente entrevistado.

Si, nos ponemos de acuerdo que vamos hacer, como le vamos hacer. No
nos damos mucho tiempo de que platiquemos, como te va, qué vamos
hacer para mejorar. Con mis comparfieras de grado nos organizamos en
la evaluacion.

El trabajo en equipo que desarrollan consisten en organizarse y ponerse de
acuerdo para aprovechar el tiempo. No se dice cudl es el tiempo necesario para
hacerlo, si es en el recreo o en otros espacios. Aqui ponerse de acuerdo significa
aprovechar el poco tiempo escolar para trabajar juntos. Le dan una organizacion al
tiempo escolar. La distribucion del tiempo dentro del horario escolar es medida de la
valoracion implicita que otorga la escuela a diversas actividades(Rockwell,2005:22).

Todos aportan en la organizacion y hay responsabilidad. No hay
imposicion de las actividades, es libre, pero tampoco no se puede repetir,
tiene que ser algo diferente.

Hay un gusto por hacerlo.
La docente dice que todos aportan, no hay imposicion, hay un gusto por hacerlo.
Indudablemente se estd hablando de un trabajo colaborativo. En la organizacidn
se articula el trabajo del equipo sea del aula o institucional, se pone en comun el

proyecto educativo, se determinan los objetivos, las tareas. La responsabilidad es un
valor, un elemento indispensable para la convivencia social, personal, laboral.

CONCLUSIONES

Las formas en que se presenta la organizacidn escolar definen en cierta manera
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las condiciones de trabajo de los docentes. Por lo que se considera que el trabajo
del docente y el resto de relaciones y actividades que conforman la vida escolar no
estan determinados sélo por las normas oficiales, sino también por las formas de
organizacién y de sus practicas.

Mediante esta estructura y normas establecidas, la institucion determina algunos
de los ejes rectores de la actividad escolar. Sin embargo, haria falta todavia la otra
cara de la institucidn constituida por la vida cotidiana y su contenido histérico en
cada unidad del sistema: la escuela especifica, compleja y heterogénea, lo que se
supone que debe ser y hacerse en la escuela. (Mercado,1999:103).

El trabajo del docente se subsume ante esa estructura y normas establecidas,
crea su propio espacio de vida cotidiana. La misma autora enmarca que el trabajo
cotidiano del docente se vive dentro del salon de clase y fuera de él.

El trabajo del docente dentro del aula corresponde a la ensefianza con los
alumnos en torno a los contenidos del programa. Hay un cumplimiento formal por
lo requerido en la administracién escolar, por la actividad propia forma un estilo de
trabajo. El trabajo fuera del aula de clase se da por la organizacion interna de la misma
escuela primaria, aunque puede variar de una escuela a otra. Esta organizacion se
presenta en dar comisiones especificas a cada docente en cada actividad escolar:
comisiones de accién social, deportes, cooperativa escolar, festivales, ceremonias
civicas, participaciones artisticas, apoyo a campanas de salud, lectura, entre otras.

Las palabras anteriores nos llevaron a entender que las representaciones sociales
al ser opiniones compartidas y sistemas de interpretacion registran la interaccién e
intercambio comunicativo de los docentes con sus practicas sociales, donde actlan
con otros y ajustan sus comportamientos en la vida social, por ello se dice que se
constituyen en esa realidad misma como sujetos. Esta dindmica hace que existan
distintas maneras de generarse una representacion social, dado que se ubican en
una posicidon mixta, entre conceptos socioldgicos y psicoldgicos, de la manera en
que el docente piensa su realidad y la factibilidad de actuar en ella, por eso, la
representacion social es una construccion de la realidad cotidiana. El resultado del
estudio, muestra distintas representaciones sociales en diferentes niveles. Cada
docente formula y moldea su forma de pensar del trabajo colaborativo, en la relacion
que tiene con el grupo, lo que le permite construir sus imagenes, su lenguaje, sus
creencias, sus actitudes. Las representaciones sociales en este aspecto, constituyen
la forma como los docentes construyen su propia realidad de sentido comun. Asi,
se pudo constatar que las representaciones sociales emergen por los momentos
vividos en las practicas institucionales, con una gran influencia de la organizaciéon
escolar establecida en el centro de trabajo y, el contexto social y cultura de donde
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provienen. Aqui se concretan los procesos de objetivacién y anclaje, por medio de los
cuales el docente organiza en imagenes sus conocimientos y significados y, expresa
su representacion.

De acuerdo al analisis realizado, se pudo identificar que los docentes en
sus experiencias e interacciones personales de su practica docente y su practica
escolar construyen sus propias creencias, mitos, simbolos, conocimientos, saberes.
Estas construcciones llevaron a identificar que existe una concepcion del trabajo
colaborativo, en tanto proceso compartido entre dos o mas personas, que se lleva
a cabo a través de un trabajo en equipo y colaborativo, entre las interacciones de
los docentes, el liderazgo del directivo, las relaciones interpersonales, los valores, la
disposicion, la autoestima. Esta representacidn social, gira en torno a un concepto, el
de colaboracion, a la idea de que la colaboracidn se logra a través de desarrollar un
trabajo en equipo.
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RESUMEN

El articulo que presentamos muestra algunas reflexiones producto de un
estudio realizado en una Escuela de Educacién Normal del Estado de México, en él
planteamos el contexto institucional en el que se desarrolla la formacién inicial de
los futuros profesores de educacion primaria, y nos centramos en uno de los campos
disciplinares de formacién: Las ciencias naturales y su ensefianza. Nuestro objetivo
es mostrar algunos procedimientos que los estudiantes construyen para aprender
y enseifar ciencias a través de la estrategia actividad experimental, para tal efecto
empleamos el método de investigacion etnografica.

Palabras clave: Formacion de docentes, curriculo, ciencia.

SUMMARY

This article presents some reflections as a result of a research study developed
in a teacher training school in the State of México, the article describes, the internal
context in which the initial formation of future teachers of primary education takes
place the article focuses on one disciplinary field: Natural Sciences and its teaching.
My objective is to demonstrate some procedures utilized by learners where they take
an active role in their learning. Therefore, teachers here have to use the appropriate
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teaching strategies, one “experimental activity”, to help students to succeed in
their Natural Sciences Studies; the research is conducted following an ethnographic
research method.

Key words: Training teachers, curriculum, science.

INTRODUCCION

La ciencia es un aspecto relevante para el progreso de la humanidad, por lo
que en las escuelas se le otorga a su ensefianza un estatus significativo, en tanto
posibilitan la comprensién de diversos fendmenos cotidianos del mundo natural.

La formacidn cientifica, al igual que las Matematicas y el Espaiiol ha atraido la
mirada de los procesos de evaluacion nacional e internacional como lo son PISA!
y ENLACE? , por ello consideramos que el aprendizaje y ensefianza de las ciencias
adquiere importancia por dos razones principales; primero, por su vinculacion directa
con el desarrollo tecnolégico y econémico en el mundo globalizado, y segundo, por
sus aportes en la explicacidon de los recientes cambios en el mundo fisico.

La ensefianza, concretamente de las ciencias naturales juega un papel importante
en el curriculo de la educacién primaria y de educacidon normal. Desde los primeros
anos escolares los nifios construyen las primeras explicaciones del mundo natural,
explicaciones que son orientadas por el profesor, quien bajo sus propias concepciones
sobre las ciencias propicia los aprendizajes en los nifios.

Las nuevas generaciones requieren de mayores elementos para el desarrollo de
capacidades y habilidades que les permitan comprender el mundo natural en el que
viven, por ello, corresponde a las instituciones formadoras de docentes ofrecer las
herramientas necesarias para el desarrollo de estas capacidades, a fin de que los
futuros profesores desarrollen competencias cientificas, que a su vez potenciaran en
los nifios de primaria. Al respecto, habremos de precisar que nos centrarnos en los
procesos de formacion de profesores, asi como en las metodologias para aprender y
ensefiar ciencias naturales.

Los futuros profesores de educacién primaria ensefiaran, entre otras asignaturas,

Ipisa: Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos de la OCDE, se realiza cada tres
afos al final de la etapa de ensefianza basica y obligatoria a los 15 afios, con el propdsito de ex-
aminar el rendimiento de alumnos en areas tematicas clave para la participacion en la sociedad del
saber: Espafiol, Matematicas y Ciencias.

2 ENLACE: Evaluacién Nacional del Logro Académico en Centros Escolares; evalia los cono-
cimientos y las habilidades de los estudiantes en las asignaturas de Matematicas y Espafiol, y a
partir de 2008 en cada aplicacion también se incluye una tercera asignatura que se va rotando de
la siguiente forma: Ciencias (2008 y 2012), Formacion civica y ética (2009 y 2013), Historia (2010) y
Geografia (2011), con la intensién de lograr una evaluacién integral.
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las ciencias naturales cuyos contenidos tematicos se agrupan en el eje de formacién
Exploracion de la naturaleza y la sociedad (Plan de estudios de Educacién Primaria
2011), en donde se abordan entre otros temas: Movimiento del cuerpo y prevencién
de lesiones, Alimentacién como parte de la nutricidn, Interaccidn de los seres vivos,
Importancia del cuidado del medio ambiente, Nutricién de plantas y animales,
Propiedades de los materiales: masay volumen, Temperatura, Efectos de la naturaleza
en los objetos y Caracteristicas de la luz y su importancia, entre otros.

En este marco de contenidos tematicos, nos preguntamos ¢como se realiza la
formacién de los futuros profesores de educacién primaria para la ensefianza de las
ciencias naturales?

Para iniciar sefialamos que es tarea del Estado formar a los docentes a través
de las escuelas de Educacion Normal, las que se ocupan de la preparacién de los
futuros profesores de educacién primaria. El reto educativo de los estudiantes
normalistas es conocer y dominar los contenidos disciplinares de las ciencias, asi
como manejar los medios pedagdgicos para su ensefianza, uno de estos medios, la
actividad experimental, estrategia que les permite promover en los nifios de primaria
el aprendizaje de las ciencias para comprender el mundo natural.

La actividad experimental o experimentacion® es la estrategia mas demandada,
tanto por los estudiantes normalistas como por la formadora de docentes de la
escuela normal, de ahi nuestro interés por explorar sobre las bondades de esta
estrategia, asi como por el proceso de construccion que hacen de ella los estudiantes
normalistas.

La investigacion se realizd en una Escuela Normal del Estado de México, en donde
realizamos observacién etnografica alternada durante un afio en el desarrollo del
curso de Ciencias Naturales y su ensefanza Il, con estudiantes de 42 y 52 semestres
de la Licenciatura en Educacion Primaria, con la intensién de Identificar la forma en
gue aprenden a experimentar cientificamente.

El articulo que presentamos comprende algunos de los principales hallazgos de la
investigacion que realizamos en el Programa de Doctorado del Instituto Superior de
Ciencias de la Educacidn del Estado de México, titulada La actividad experimental en
la ensefianza de las Ciencias Naturales: La significacion de los estudiantes normalistas.

3En la escuela normal de estudio se mencionan indistintamente la “actividad experimental” y la
“experimentacion”
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MATERIALES Y METODOS

La etnografia como medio para acercarnos a los procesos de aprendizaje de las
ciencias

Hay investigaciones y aportes importantes que dan cuenta de las prioridades en
la ensefianza de las ciencias naturales en las instituciones formadoras de docentes,
entre las que podemos mencionar E/ conocimiento de los profesores: Una propuesta
formativa en el drea de ciencias de Porldn y Rivero (1998), quienes destacan la
importancia del papel de los profesores en la mejora de la calidad educativa
en Espafa. Los autores hacen algunas reflexiones sobre el conocimiento de los
profesores respecto a la ensefianza de las ciencias, donde recuperan estudios sobre
las concepciones de los profesores sobre la naturaleza de la ciencia, la ensefianza
de las ciencias, el aprendizaje cientifico y las dimensiones del curriculo de ciencias,
entre otros.

Al respecto, también podemos citar Las tendencias actuales en la formacion del
profesorado de ciencias de Furié Mas (1994), en donde se abordan los requisitos
en la formacién del profesorado como: Conocer la materia a ensefiar; Conocer
y cuestionar el pensamiento docente de sentido comun; y esforzarse por adquirir
fundamentacion tedrica que integre también las nuevas exigencias practicas de un
aprendizaje constructivista.

Las investigaciones que hemos mencionado nos sirven como plataforma para
ubicar el presente estudio en el mismo marco constructivista de investigacion
cualitativa, pero nosotros empleamos el método etnografico para acercarnos a la
realidad particular en la Escuela Normal.

El método etnografico nos posibilité mirar de cerca el aprendizaje de las ciencias
naturales de los estudiantes normalistas: observar, describir, explicar y comprender
los actos de los sujetos involucrados, lo que coadyuvé a documentar lo no
documentado, como dice Rockwell (1987), y la manera de hacerlo es primeramente
escribiendo lo que pasa en la situacion concreta, al observar y registrar se trata en
la medida de lo posible encontrar la textualidad del hecho y la practica observada.

Este procedimiento metodolédgico nos permitié recuperar el acontecer del dia
a dia; describir, explicar y analizar lo que ocurre de manera cotidiana en un mundo
particular, parafraseando a Jesus Galindo (1987), diriamos que con el trabajo
etnografico se entra en contacto con la vitalidad humana en movimiento, con
personas y con objetos, con puntos de vista y con cosas, con expresiones de la vida
social y con impresiones de la vida misma. La etnografia recupera las expresiones
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sociales a manera de actos, pero también de sentidos, describe el hacer de los
protagonistas pero también la significacidon de los mismos, no se trata de dar cuenta
de un conductismo radical, sino de un trabajo interpretativo del hacer cotidiano de
los sujetos.

La etnografia sefiala Geertz (1987) es una descripcién densa, en la que entran en
juego una multiplicidad de estructuras conceptuales complejas, muchas de las cuales
estdn superpuestas o entrecruzadas entre si, estructuras que son al mismo tiempo
extrafas, irregulares, no explicitas, y a las cuales el etndgrafo debe ingeniarse de
alguna manera, para captarlas primero y explicarlas después.

La etnografia tiene técnicas metddicas para su desarrollo en el trabajo de campo
y de gabinete, en este caso en particular se empled la observacién y el registro
etnografico como principales elementos de recoleccién de informacion, ademas de
la entrevista, notas de campo, encuesta y documentos informativos que circulan en
el contexto de la Escuela Normal donde se desarroll6 la investigacién.

Para la elaboracién de registros de observacion establecimos el siguiente cédigo
de notacion:

Ma. : Maestra

En. : Estudiante normalista

Ens. : Estudiantes normalistas

( ): Indica las expresiones gesticulares, corporales y mimicas de los sujetos
/ /: Indica aclaracidn dentro del discurso verbal que hace la observadora.

Ademas, en el registro se anota: (S) si el registro se levanté en el salén de clases,
(L) si se hizo en el laboratorio escolar y (P) en el caso de haberse levantado en el patio
escolar. Los contextos cambian moderadamente, las actividades y los productos
también, por lo que consideramos hacer la aclaracién.

De los resultados mas relevantes en el trabajo investigativo podemos sefialar
dos: El primero, la apropiacidén que hacen los estudiantes normalistas de la actividad
experimental en la ensefianza de las ciencias en correspondencia al curriculo, y el
segundo, el proceso de adaptacion de la actividad experimental que se desarrolla en
la escuela primaria para la ensefianza de las ciencias.

RESULTADOS Y DISCUSION

El curriculo como punto de partida para el aprendizaje de las ciencias naturales
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La ciencia como produccién de conocimientos estd presente en los contenidos
tematicos que se abordan en el curriculo, ademas se le ubica también, como obra
humana, social e histérica. En este escenario se visualizan los sujetos educativos:
el formador de docentes que ensefia ciencias naturales y el estudiante normalista
gue aprende. Tanto el formador de docentes como el estudiante parten de sus
conocimientos previos y en un contexto particular ensefian, aprenden y significan las

ciencias de la naturaleza y la actividad experimental (Figura 1).

Las ciencias naturales en la educacién escolarizada se visualizan en el curriculo a
través de los contenidos tematicos que dan cuenta de la produccién humana, donde
se destaca la participacion de los sujetos educativos: estudiante normalista y la

maestra formadora de docentes de la escuela normal.

La ciencia como
contenido
disciplinar

La ciencia como
produccion
humana

Las ciencias naturales
en la educacion
escolarizada

El contenido tematico
que se ensefia de las
ciencias naturales

El docente que ensefiay
genera condiciones
para el aprendizaje

El estudiante que
aprende las ciencias
naturales y las significa

Figura 1.- Proceso relacional entre el sujeto que aprende y los componentes de

la ciencia escolarizada.

La maestra formadora de docentes genera condiciones para que el normalista
aprenda, y toma como base el curriculo para situar su practica pedagdgica en el curso

considerando contenidos tematicos y estrategias de ensefianza y aprendizaje.
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Encontramos que el curriculo es el eje central que orienta la actuacién de
los estudiantes de educacidn normal respecto al aprendizaje y ensefianza de las
ciencias naturales, y la mejor estrategia didactica para este proceso es la actividad
experimental. En este escenario, la formadora de docentes y el estudiante normalista
interpretan el proyecto curricular que perfila que el futuro docente aprende ciencias
naturales para ensefiar a los niflos de educacidn primaria.

La experimentacion, se sefiala en el Programa del curso de Ciencias Naturales
y su ensefanza Il (2002) de la Licenciatura en Educacion Primaria 1997, tiene como
propédsitos que el normalista desarrolle su capacidad para experimentar, observar,
registrar, sistematizar y analizar los fendmenos y procesos observados, asi como
los resultados de la actividad experimental. Deberan fortalecer conocimientos,
habilidades y actitudes para ensefiar las ciencias, a través de la elaboracion de
propuestas didacticas sencillas, viables, replicables, controlables y seguras, disefiadas
con materiales accesibles.

Para el desarrollo de la estrategia experimentacioén, se sigue mencionando en
el programa, serd importante reconocer que ésta se centra en procesos practicos:
situaciones, problemas y cuestiones del mundo natural que los normalistas deberdn
realizar, explicar y comprender haciendo uso de la actividad experimental.

El énfasis que desde el curriculo se da a la experimentaciéon es asumido e
interpretado por la maestra formadora de docentes, quien sigue metédicamente el
programa de estudios.

La maestra formadora de docentes iniciala clase pidiendo a uno de los estudiantes
normalistas que lea en el programa de estudios de Ciencias Naturales y su Ensefianza
I, el tema 1. del Bloque I. Estrategias de ensefianza la experimentacidn, para saber
qgué es lo que tienen que trabajar en ese dia. Un alumno se levanta...

En.1: (toma su programa y lee dirigiéndose a todo el grupo) Tema 1. Temas y
problemas en los que la experimentacion tiene efectos educativos positivos y es
viable. Seleccionar por equipo una de las situaciones que mds adelante se describen.
Identificar en ella el tema que se aborda, enlistar e investigar las dudas conceptuales
que se tengan al respecto.

Posteriormente, disefiar una actividad experimental que favorezca la comprension
de los conceptos bdsicos del tema, para trabajar con los nifios la situacion elegida. A
continuacion representar la situacion y la actividad experimental en el grupo y hacer
una reflexion acerca de los conceptos que se aclararon, las conjeturas y predicciones
que se plantearon, las habilidades puestas en juego y las conclusiones a que llegaron
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al llevar a cabo la experimentacion.

Se sugiere consultar bibliografia relacionada con el tema, asi como los textos de
la Coleccién del Profesor Cientifix, Cosas de aqui y de all3, de la coleccién Libros del
Rincdn, los libros integrados de primero y segundo grados y los de Ciencias Naturales
de tercero a sexto grados, u otros que consideren adecuados de la bibliografia
adicional.

El normalista lee las Situaciones: A, sobre la diferencia entre calor y temperatura;
B, laerupcidn delvolcdn; C, épor qué llueve?; y D, el kilogramo de plomo y el kilogramo
de paja..../sigue leyendo el estudiante/ Con base en las situaciones anteriores,
discutir en grupo las siguientes cuestiones:

e (Qué habilidades se pueden promover al realizar y registrar una actividad
experimental?

e (Qué papel juega la observacién al realizar un experimento?

e (Cdobmo favorece la actividad experimental la elaboracion de conclusiones?

e (Qué retos implica realizar actividades experimentales?

e (Cudleslautilidad didactica de la actividad experimental en la ensefanza de
las ciencias naturales?

Elaborarunescritosobrelasimplicaciones didacticas que tiene la experimentaciéon
en la ensefanza y el aprendizaje de las ciencias naturales en la escuela primaria.

Apoyar sus comentarios con el texto “Valores, actitudes y habilidades necesarios
en la enseflanza de las ciencias, y su relacién con el desarrollo cognitivo de los
alumnos de educacidn basica”, en el programa de Ciencias Naturales y su Ensefianza
| del 4° semestre. Leer y comentar algunos trabajos.

Ma.: Bueno ya escucharon hagan cuatro equipos para organizar la presentacién
ante el grupo de las cuatro situaciones experimentales.

Los normalistas se organizan en grupos, en la mayoria de los casos se distribuyen
las tareas para la preparacién de la actividad experimental: investigacién del
contenido cientifico para abordar el tema; materiales y artefactos; presentadoras de
la actividad experimental.

e Fragm. Registro de Observacion (S), 15 de febrero 2011

Para el desarrollo de la actividad experimental se requiere de la organizacion



Ra Ximhai Volumen 10 numero 5 Edicidn Especial julio - diciembre 2014

previa del docente y de los estudiantes antes de realizarla, esto posibilita tener la
practica bajo control, a fin de propiciar un escenario que favorezca la mejora de
capacidades para observar, manipular, experimentar, registrar y analizar resultados,
ademas de promover el desarrollo de habilidades intelectuales como la descripcién,
narracion, explicacién, argumentacion y resolucion de problemas; procesos que
definitivamente potencian la comprensidn, la investigacidn cientifica y la reflexién
critica.

SefialaKlaus Jaffe que “laciencia necesita elaborary utilizar constructosracionales,
su avance es a través de las observaciones cientificas y los experimentos” (2012:31),
las teorias tienen que ser ldgicas, refutables y comparables experimentalmente. En
esta misma linea, Alam Chalmers apunta que desde una concepcion objetivista, “la
experimentacién implica una intervencion en la naturaleza planificada y guiada por la
teoria. Se construye una situacidn artificial con el propdsito de explorar y comprobar
una teoria” (1991:167).

La experimentacién como estrategia de ensefianza de las ciencias, de acuerdo
al programa de estudios de la asignatura de Ciencias Naturales y su ensefianza ll, se
debera desarrollar en la escuela normal y llevarla luego a la escuela primaria con sus
adaptaciones respectivas, por lo que, una vez realizada en la escuela primaria a través
de las practicas docentes, los normalistas tendran que preguntarse ¢ Qué llamoé mds la
atencion de los nifios? ¢ Cémo se alento la curiosidad de los nifios frente a la situacion
experimental? ¢ Como se manejaron las ideas previas y los errores conceptuales de los
nifios en la actividad experimental? ¢ Qué actitudes favorecieron la participacion de los
nifios? Reflexionar respecto a los logros alcanzados, las dificultades presentadas y los
retos para las prdcticas siguientes (2002:71).

El desafio que asumen los normalistas es adaptar la actividad experimental con la
gue ellos aprenden ciencias naturales para poder ensefiar a través de esta estrategia
en la escuela primaria

La recreacidn de la actividad experimental para la ensefianza

Desde los planteamientos del curriculo la estrategia de la actividad experimental
estd perfectamente disefiada para la ensefianza de las ciencias, en tanto considera
la actuacién del formador de docentes, las habilidades cientificas e intelectuales que
desarrolla el normalista, la especificidad tedrica y practica de la experimentacion,
y lo mas importante, la forma como los estudiantes normalistas se apropian de
la estrategia a través su practica y reflexion continuas para ensefiar en la escuela
primaria.
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En la escuela normal la formadora de docentes propicia las condiciones para
que los estudiantes planeen, desarrollen y analicen la experimentacién desde dos
Opticas; la primera, para que aprendan a experimentar cientificamente, y la segunda,
para que reconozcan su actuacion en la ensefianza de las ciencias en la escuela
primaria a través del desarrollo de esta actividad.

La formadora de docentes emplea con frecuencia la formulacién de preguntas
para que los normalistas den respuesta con base a los documentos bibliograficos
revisados en clase, asi como en la reflexion de su practica docente relativa al
desarrollo de actividades experimentales.

Continta la clase de Ciencias Naturales y su Ensefianza Il, la maestra formadora
de docentes hace mencion de la clase anterior.

Ma.: Ahora les voy a dictar las preguntas que vienen en el programa, tienen que
ver con la lectura del texto que ya hicieron anteriormente, Descripcidn de una clase
de Ciencias Naturales, de Antonia Candela, van a resolver las preguntas, primero
de manera individual, después por equipos, primera (mira con atencién a todo el
grupo), iPor qué es importante que el experimento tenga relacidn con la situacion
estudiada?

En.1: Porque el nifio ve, siente, y despeja dudas, va despejando ideas erréneas
(asienta con la cabeza).

Ma.: Si, confronta los nuevos conocimientos y acepta cambio de ideas que tenia.

En.2: El nifo tiene un conocimiento previo mds general y después de la
experimentacion lo retroalimenta.

Ma.: Retroalimentan, ya que ven la parte tedrica y luego se comprueba con el
experimento, por ejemplo, como con la actividad del vapor de agua /hace referencia
a un experimento que realizaron anteriormente sobre el ciclo del agua/.

En.3: En la primaria, cuando el nifio experimenta, comprueba.

Ma.: La experimentacidon puede demostrar lo tedrico /se refiere a las teorias de
las disciplinas los contenidos tematicos/.

¢Alguien tiene otra aportacion?

/Nadie contesta/



Ra Ximhai Volumen 10 numero 5 Edicidn Especial julio - diciembre 2014

La siguiente pregunta, ¢Qué conceptos subyacen en las preguntas y respuestas
de los nifios? (mira a los estudiantes normalistas).

En.4: Los conocimientos previos de los nifios (responde con sequridad), como en el
caso de las propiedades de la flotacidn o el de la roca.../son dos casos de experimentos
que leyeron anteriormente y que expresan la forma en que los nifios de primaria hacen
inferencias sobre lo que ocurriria durante el desarrollo de la actividad experimental/
cuando los nifios de primaria expresan sus ideas de lo que creen que ocurrird.

Ma.: En esas actividades se pudo ver el material de creacion de los cuerpos. Otra.../
pregunta/ ¢ Qué papel juega la comparacion en la comprension de un fenomeno?

En.3: Se compara lo tedrico y lo experimental, el caso..., en el ejemplo del volcén,
los nifios observan, toman notas y ven diferencias.

Ma.: Se desarrolla la curiosidad del nifio, también la de ustedes, /dice con firmeza
mirando a todos los estudiantes/, despertar la curiosidad se logra llevando material
diferente.

En.5: jSe motivan! /asienta con la cabeza/
e Fragm. Registro de Observacion (S), 31 de agosto 2011

A través de la actividad experimental los estudiantes normalistas aprenden
contenidos temdticos que impartirdn en la escuela primaria, de la misma forma
reflexionan sobre la importancia de ensefiar ciencias a través de la practica de la
experimentacion, para ellos es fundamental que los nifios adquieran el conocimiento
cientifico a través de actividades que le resulten atractivas, como la observacion y
manipulacién de materiales y artefactos que se emplean en ésta actividad.

El estudiante normalista aprende que en la actividad experimental es necesario
partir de los conocimientos previos de los nifios, confrontarlos con los nuevos y
construir un aprendizaje propio de los contenidos de ciencias, sabe también que
debe generar curiosidad en los niflos para que se pregunten sobre origenes, causas y
efectos de los fendmenos de la naturaleza a fin de explicarlos cientificamente.

Parafraseando a Antonia Candela (1997) diremos que la experimentacién como
parte del método cientifico, sugiere el aprendizaje por descubrimiento, donde entran
en juego varios factores; las decisiones que toma el maestro para la presentacion de
los contenidos escolares, los conocimientos que tiene sobre el tema, la propuesta
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gue sugieren los libros de texto, el objetivo al que tienen que llegar, lo que cree
el maestro que los niflos puedan aprender, pero principalmente, por la trama de
relaciones que se establecen con los alumnos. Aln mas, nosotros enfatizamos que
no solamente tiene que ver con el aprendizaje por descubrimiento, sino también,
como lo sefialamos anteriormente, con la resolucidon de problemas y la investigacion,
propiamente dicha.

En el trabajo experimental el estudiante normalista aprende nuevos conceptos,
los vincula con los previos, los reconstruye, los confronta y los comparte, y de la
misma forma, él potenciard las capacidades de los nifios de primaria considerando
los niveles de adquisicion del conocimiento, ya que el nifio de primaria pasa por
procesos cognitivos concretos y objetivos, a diferencia del estudiante normalista que
se encuentra en niveles abstractos.

CONCLUSIONES

La actividad experimental como estrategia de enseiflanza de las Ciencias
Naturales se aprende y desarrolla en la escuela de educacién normal, y luego, sera el
compromiso del futuro profesor llevarla a la escuela primaria con sus adaptaciones
respectivas de acuerdo a las caracteristicas cognitivas de sus alumnos y al contexto
social e institucional especifico.

Los futuros profesores de educacidn primaria aprenden ciencias para ensefar
ciencias, y para ello emplean la estrategia de la actividad experimental, en tanto
les permite potenciar en el nifio sus capacidades de observacién, percepcion,
formulacidn de preguntasy explicacidon de fendmenos de la naturaleza. Mediante este
procedimiento se abordan los contenidos tematicos de una manera mas objetiva, a
través de la réplica de un hecho del mundo natural lo que resulta al normalista y al
nifio de primaria mas significativo.

Los estudiantes normalistas practican la actividad experimental en la escuela
normal, identifican sus caracteristicas fundamentales y establecen las diferencias
entre ésta y la que se realiza en la escuela primaria, con la intensién de adaptar los
procesos experimentales que puedan favorecer en los nifios los aprendizajes de las
ciencias naturales.

La actividad experimental se sitla principalmente como un procedimiento
metodoldgico para aprender y ensefiar ciencias, actualmente consolidada como una
estrategia didactica implicita directa o indirectamente en el curriculo de la educacion
basica y la educaciéon normal.
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Con esta estrategia de ensefianza el estudiante puede construir ciencia en
el aula, a través del empleo del método cientifico: Observacion, elaboracién de
hipdtesis, prediccidon, experimentacion, planteamiento y resolucién de preguntas y
discernimiento para la elaboracién de conclusiones.
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RESUMEN

El Sistema de Aprendizaje Basado en la Investigacion, SABI, (Hernandez, 2011)*
es una respuesta a la filosofia, fundamentos y lineamientos del Modelo Educativo del
Instituto Politécnico Nacional, cuyo objetivo es promover el aprendizaje del alumno
con el apoyo del docente, y estd integrado por dos ejes: de Aprovechamiento y de
Dominio. El primer eje tiene como objetivo cubrir el marco teérico conceptual del
area de conocimientos que abordan los contenidos de las unidades de aprendizaje,
mediante la investigacion del estado del arte correspondiente. El segundo eje, de
Dominio, permite evaluar el proceso de aprendizaje y la adquisicion de competencias
estableciendo como estrategia sustentar alternativas de solucién a un problema social
en el area de la salud mediante la aplicacion de estudios basados en un protocolo de
investigacion cientifica.

Palabras clave: SABI, Salud visual, Carrera Optometria.

SUMMARY

The research-based learning system, SABI, (Hernandez, 2011) 1 is a response to
the philosophy, principles and guidelines of the educational model of the Instituto
Politécnico Nacional, whose objective is to promote the learning of students with the
support of the teacher, and consists of two axes: from domination and exploitation.
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The first axis aims to cover the conceptual theoretical framework of the area of
expertise addressing the contents of units of learning, through the investigation of
the State of the corresponding art. The second axis, domain, allows to evaluate the
learning process and skills setting as a strategy to support alternatives of solution to
a social problem in the area of health through the implementation of a protocol of
scientific research-based studies.

Key Words: SABI, Visual Health, Optometry Career.

INTRODUCCION

El objetivo del presente trabajo es la evaluacién de la comprension y adquisicion
de conocimientos mediante el Sistema de Aprendizaje Basado en la Investigacion,
SABI, y del logro de las competencias establecidas en la unidad de aprendizaje:
Metodologia de la Investigacién, del programa académico: Licenciado en Optometria
del Centro Interdisciplinario de Ciencias de la Salud, Unidad Milpa Alta, del Instituto
Politécnico Nacional.

Este sistema como respuesta, para ser operada en el aula y mas alld de ésta en
tiempo y espacio, a la filosofia, fundamentos y lineamientos del Modelo Educativo
del IPN; es una estrategia para lograr la eficiencia y eficacia del proceso ensefianza
aprendizaje teniendo como centro del proceso al alumno, su formacién integral,
adquisicion de competencias, manejo de TIC, aprender a aprender y a aprender para
la vida, entre otros elementos, y que se materializa durante la operacion de la Unidad
de Aprendizaje: Metodologia de la Investigacidn.

Mediante la aplicacion del Eje de Aprovechamiento, se comprenden y aprenden
los elementos tedricos conceptuales de los contenidos, asi como la adquisicidon
de las competencias, establecidas en la Unidad de Aprendizaje Metodologia de la
Investigacion. Con la operacion del Eje de Dominio, que se apoya en el disefio un
protocolo especifico a partir de los distintos modelos de investigacién, se deberan
encontrar, desarrollar y sustentar alternativas de solucidén a un problema social del
area de responsabilidad, en este caso de la profesion de la optometria.

La presentacidon de resultados sustentados en un proceso de investigacion
cientifica valida no solamente el aprendizaje y adquisicién de competencias por
parte del alumno, sino que ademas la productividad del SABI como estrategia para el
proceso ensefianza aprendizaje.

Para el caso especifico de la Unidad de aprendizaje Metodologia de la
Investigacion el problema social que se abordd fue: verificar el cumplimiento de las
responsabilidades constitucionales en materia de salud, las obligaciones establecidas
en la Ley General de Salud en materia de Salud Visual y compromisos firmados por
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el gobierno de México en materia de salud visual ante la Organizacién Mundial de la
Salud.

MATERIALES Y METODOS

Maestros de la carrera de Optometria y de posgrado del Centro Interdisciplinario
de Ciencias de la Salud, Unidad Milpa Alta, han desarrollado y contindan promoviendo
el uso del Sistema de Aprendizaje Basado en la Investigacién, SABI, como alternativa
para apoyar el aprendizaje del alumno, transformando el viejo paradigma: de dar
clases a aprender juntos docente y alumnos, de la memorizacién a la comprension.

El SABI es un sistema de aprendizaje que materializa, en la operacion de las
unidades de aprendizaje del curriculum de la carrera de Optometria, los objetivos de
los Modelos Institucionales Educativo y de Integracion Social.

El SABI estd constituido por dos etapas: 1. Etapa de Aprovechamiento y 2.
Etapa de Dominio. En la primera se cubren los aspectos tedricos conceptuales de
las unidades de aprendizaje. Su alcance, extension y profundidad, esta determinado
por el propdsito establecido en el programa sintético de la unidad de aprendizaje y
en especifico por la unidad de competencia de cada unidad tematica. La Etapa de
Dominio se opera mediante una investigacién de campo que tenga como propodsito
abordar un problema de caracter social, que le permita al alumno aplicar sus
conocimientos y obtener alguna alternativa de soluciéon. Para tal efecto, se busca
aplicar el método cientifico.

Para alcanzar el propdsito de aprendizaje de los alumnos el SABI se apoya en tres
instrumentos de evaluacion, que tienen como objetivo, mas que medir el grado de
memorizacién, evaluar el proceso mismo de aprendizaje y el apropiamiento de los
nuevos conocimientos que se abordan en cada unidad de aprendizaje. Parala primera
etapa se aplica un instrumento de evaluacién que considera: A) Las participaciones
referenciadas basadas en investigaciones bibliograficas, tanto individual como
colaborativa. B) Fuentes de informacidn utilizadas en sus trabajos de investigacién
bibliografica. C) Andlisis de critico, individual y colaborativo, de textos. D) Trabajo
en el aula, donde se llevan a cabo participaciones referenciadas individuales, por
equipo y grupales. Para el trabajo en equipo se evalla la actitud activa, pasiva y
proactiva. E) Referencias bibliograficas, calidad y tipo de fuente. F) Manejo de las TIC.
G) Aprendizaje de conocimientos: declarativos, procedimentales y actitudinales. H)
Logro de objetivos: horizontal y vertical.

Para la Etapa de Dominio se aplica un instrumento de seguimiento o evaluacién
formativa del proyecto de investigacion considerando: A) Temas que sustentan el
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proyecto. B) Definicidn del problema u oportunidad. C) Marco tedrico D) Objetivos.
E) Hipdtesis. F) Metodologia. G) Investigacién de campo. H) Analisis de resultados. 1)
Conclusiones. J) Informe.

El tercer elemento de evaluacién es de tipo oral, entrevista personalizada
y grupal, aplicado tanto a los docentes como a los alumnos a fin de conocer su
percepcidn sobre la factibilidad, productividad y apoyo que brinda el SABI para el
proceso educativo, asi como las mejoras que proponen para mejorar el sistema.

Para el desarrollo de la primera etapa del SABI el docente prepara y pone
a disposicidn de los alumnos, mediante memoria virtual en la web —Dropbox-: a)
una antologia sobre las unidades temdaticas que se abordan en cada unidad de
aprendizaje, asi como una lista de direcciones electrénicas de fuentes de informacién
de: universidades, centros de investigacion, revistas cientificas indexadas y de bases
de datos; b) diapositivas que apoyan el desarrollo de cada tema y c) la bibliografia
impresa basica que se especifica en el programa sintético aprobado y vigente de la
unidad de aprendizaje en operacién, especificando capitulos para cada tema.

El alumno realiza la investigacién bibliografica sobre los temas que presenta el
docente para ser desarrollados el siguiente dia en el salén de clases. Una vez que el
alumno ha realizado el trabajo individual, mediante correo electrdnico, se lo envia a
otro de sus compafieros para que le diserte sobre su comentario. El comentario del
compafiero debera estar sustentado en una referencia bibliografica.

Una vez que el alumno recibe el comentario de su compafiero, le envia al
docente, con la siguiente estructura: Unidad de aprendizaje, unidad tematica,
nimero de diapositiva o contenido, nombre del alumno, referencia bibliografica,
texto de referencia y comentarios tanto del alumno como del compaiiero.

En el aula los alumnos llevan a cabo el desarrollo del tema, primero mediante
participaciones referenciadas individuales y después por equipo, formados ahi mismo
en el salén. Los materiales para sus participaciones individuales y para el trabajo en
equipo son las investigaciones que sobre el tema realizaron los alumnos de manera
individual y colaborativa y que para tal efecto llevan por escrito o en algun dispositivo
de comunicacién o trabajo. Al término de cada unidad tematica se lleva a cabo el
trabajo grupal que tiene como objetivo la homogenizacion de los conocimientos.

Los resultados individuales, por equipo y grupales, son insertados en un espacio
en la web: blog o pagina, donde también se suben materiales y vinculos encontrados
por los alumnos para abundar la investigacion de sus compaferos. Otra utilidad de
este espacio es para la realizacién de los trabajos en la Etapa de Dominio, ya que de
esta manera se facilita el seguimiento del avance del proyecto tanto por todos los
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alumnos como por el docente.

El docente integra las evidencias en carpetas individuales, por equipo y grupales
para su evaluacién. Ademas de desempeiiar en el aula su rol de coordinador de la
operacion de la unidad de aprendizaje el docente da asesoria via web a los alumnos
para el desarrollo de sus investigaciones y elaboracién de los materiales para sus
participaciones referenciadas en el aula.

Durante la Etapa de Aprovechamiento se van ejemplificando los aspectos
conceptuales abordados haciendo referencia a asuntos sociales de México; se realiza
una valoracion sobre ellos y del tema o temas que consideran mas convenientes y
de su interés hacen un planteamiento que sirve de fundamento para abundar en la
investigacion bibliografica, misma que va a conformar el marco tedrico y conceptual
de la propuesta de estudio o investigacién de campo.

Es en la segunda etapa, De Dominio, cuando se lleva a cabo el trabajo de campo
donde se pretende aplicar los aspectos tedrico conceptuales abordados en la Etapa
de Aprovechamiento, ya sea contrastando o evaluando su aplicacién.

Enestetrabajosepresentanlosresultados, que permitenevidenciarlacompresién
de los conceptos abordados durante la operacion de la Unidad de Aprendizaje:
P228: Metodologia de la Investigacion, durante el periodo escolar 20131, con los
alumnos del Grupo: 2PM3, apoyada por los profesores: Claudio Francisco Hernandez
Rodriguez, Juan Pimentel Ortega, Olga Guillermina Castaifieda Martinez y Arturo Arce
Yanez; en el periodo del 25 de febrero al 11 de marzo de 2013.

Se elabord un disefo de investigacion a partir de las propuestas de los modelos
de investigacidn cientifica desarrollados por Ignacio Méndez Ramirez y colaboradores
(Méndez, 2009)% Mario Tamayo y Tamayo (Tamayo, 2005)® y Roberto Hernandez
Sampieri (Hernandez, 2010)%, se considerd la importancia social de realizar una
investigacion cientifica para verificar si el gobierno de México cumple con su
obligacidn constitucional en materia de salud, cumpliendo con ello con los acuerdos
firmados ante la Organizacion Mundial de la Salud, en materia de promocién de la
salud, en especifico en lo concerniente a la salud visual donde el ejercicio de quienes
ofrecen sus servicios en esta materia no se encuentra regulado, por ninguna ley
federal; no obstante la importancia que reviste la funcidn visual para el desempefio
de las actividades de todas las personas.

El Estado Mexicano cuenta con un marco juridico que regula las responsabilidades
que el gobierno y la sociedad tienen en materia de salud y la obligacién, para el
primero, de establecer politicas y programas, asi como de establecer las instituciones
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publicas de salud para que desarrollen dicha responsabilidad.

La Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos, en su texto vigente
publicado en el DOF el 26 de febrero de 2013, en su articulo 49, parrafo cuarto,
establece: Toda persona tiene derecho a la proteccion de la salud. La Ley definird
las bases y modalidades para el acceso a los servicios de salud y establecerd la
concurrencia de la Federacion y las entidades federativas en materia de salubridad
general, conforme a lo que dispone la fraccion XVI del articulo 73 de esta Constitucion
(Constitucidn Politica de los Estados Unidos Mexicanos, 2013)°

La ley reglamentaria de este articulo constitucional, Ley General de Salud, Ultima
Reforma del DOF 25-01-2013 (Ley General de Salud, 2013)°, establece:

Articulo lo. La presente ley reglamenta el derecho a la proteccion de la salud
gue tiene toda persona en los términos del Articulo 40. de la Constitucidn Politica
de los Estados Unidos Mexicanos, establece las bases y modalidades para el acceso
a los servicios de salud y la concurrencia de la Federacion y las entidades federativas
en materia de salubridad general. Es de aplicacién en toda la Republica y sus
disposiciones son de orden publico e interés social.

En su articulado se reglamentan las actividades y acciones encaminadas a la
promocién y empoderamiento de la salud, integrando la salud visual.

La Ley de Salud del estado de México (Ley de Salud, 2013)” establece en su articulo
1. La presente Ley es de orden publico e interés social y tiene por objeto la proteccién
a la salud y establecer las bases y modalidades para el acceso a los servicios de salud
proporcionados por el Estado con la concurrencia de sus Municipios, en materia de
salubridad local, en términos del articulo 42 de la Constitucidn Politica de los Estados
Unidos Mexicanos y 12 de la Ley General de Salud.

La Ley de Salud del estado de Morelos (Ley de Salud, 2013)8, establece en el
articulo 19,29, y 32 la obligacién del estado para la promocidn, educacién y proteccién
de la salud, dentro de un marco de orden publico e interés social, en los términos que
dispone el Articulo 4° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos y
la Ley General de Salud. Asi mismo, en el articulo 68 de la misma ley, especifica en su
fraccién X las acciones a realizar para la salud visual.

Las leyes de estos dos estados establecen en sus articulos las condiciones y
acciones, derechos y obligaciones de educacion, fomento y empoderamiento social
de la salud; asi como la responsabilidad del gobierno del estado de Morelos y su
cumplimiento a través de las instituciones de salud publica.
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Por otro lado, el gobierno de México ha firmado acuerdos con las organizaciones
mundiales de la salud, fundamentalmente con la Organizacién Mundial de la Salud, a
través de las declaraciones en las que vierten los objetivos de las reuniones mundiales
en materia de salud.

Respecto al concepto de salud, la Organizacién Mundial de la Salud establece
que es: un estado de completo bienestar fisico, mental y social, y no solamente la
ausencia de afecciones o enfermedades (OMS, 1946)°. Derivado de lo anterior se
deduce la importancia que reviste la funcién visual para las personas y por ello la
OMS ha realizado Conferencias internacionales para tomar acuerdos en materia de
promocidn de la salud y en especifico en salud visual.

Cabe mencionar que en la Conferencia Internacional de Alma Ata, URSS,
septiembre de 1978, (Alma Ata, 1978)%° define la salud como un objetivo social
sumamente importante en todo el mundo, cuya realizacién exige la intervencién
de muchos otros sectores sociales y econdmicos, ademads del de la salud; por lo
que: Todos los gobiernos deben formular politicas, estrategias y planes de accion
nacionales, con objeto de iniciar y mantener la atencion primaria de salud como
parte de un sistema nacional de salud completo y en coordinacion con otros sectores.

Ottawa, 21 de noviembre de 1986. Carta de Ottawa para la Promocién de la
Salud (Ottawa, 1986)!, estableciendo que: La promocion de la salud consiste en
proporcionar a los pueblos los medios necesarios para mejorar su salud y ejercer un
mayor control sobre la misma . . . La salud se percibe como la fuente de riqueza de
la vida cotidiana . . . Por consiguiente, dado que el concepto de salud como bienestar
trasciende la idea de formas de vida sanas, la promocion de la salud no concierne
exclusivamente al sector sanitario; asi establece el compromiso de Salud para Todos
en el afio 2000.

Yakarta, Julio 21-25, 1997. Promocidn de la Salud en el Siglo XXI (Yakarta, 1997).
Refleja el firme compromiso de los participantes en la 4.a Conferencia Internacional
sobre la Promocidn de la Salud de hacer uso de la mas amplia gama de recursos para
abordar los factores determinantes de la salud en el siglo XXI.

En la Il Conferencia internacional, sobre promocién de la salud, llevada a cabo en
Adelaida, Australia en 1988 (Adelaida, 1988)*3, se establece la importancia que tiene
la participacion de la gente, la cooperacidn entre los distintos sectores de la sociedad
y la atencién primaria, estableciendo con ello una estrategia de empoderamiento
social de la salud y el compromiso de cada individuo para mantenerse sano.
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En relacion a la promocién y atencidn primaria para la salud visual tanto la OMS
como el Organismo Internacional para la prevencion de la Ceguera, en 1999, lanzan
el programa Vision 2020, Derecho a Ver (Vision-2020, 2000)%.

Declaracion ministerial de México para la promocion de la salud. (Quinta
conferencia mundial de promocién de la salud, 2000):*

1. Consideramos que la promocién del desarrollo sanitario y social es un deber
primordial y una responsabilidad de los gobiernos; que comparten todos los demas
sectores de la sociedad.

2. Concluimos que la promocidon de la salud debe ser un componente
fundamental de las politicas y programas de salud en todos los paises, en la busqueda
de la equidad y de una mejor salud para todos.

Sobre la base anterior se puede establecer que los gobiernos estatales deben
llevar a cabo programas de promocion y educacion para la salud en general, y en
especial para la salud visual. Lo que se realizara a través de los hospitales de primer
nivel los responsables de llevar a los programas de promocién de la salud, por ello
en este estudio se determina como universo de trabajo los hospitales de primer
nivel tanto para el estado de México como para el de Morelos, para constatar la
existencia de programas de promocion de la salud visual y que éstos son operados
por profesionistas en optometria, con titulo profesional emitido por la Secretaria de
Educacion Publica.

El instrumento en que se fundamenta el Eje Dominio, en este estudio fue un
estudio descriptivo, observacional, transversal y prospectivo. La investigacién
se realizd en instituciones publicas de salud de primer nivel, ubicados en cuatro
municipios del oriente del estado de Morelos y en once del sur oriente del estado
de México.

Considerando el universo, el nimero de alumnos (seis) y la participaciéon de
cuatro docentes; asi como traslado, tiempo de operacién de la unidad de aprendizaje,
no contar con recursos econémicos y a efecto de abarcar todos los municipios, se
establecié una muestra intencionada de 15 hospitales a fin de tener por lo menos un
hospital por municipio.

La obtencidn de los datos se realizé mediante observacion y entrevista, realizadas
los dias 6 y 7 de marzo de 2013; Para la primera se formuld un test de aplicacidn
general donde se definieron los elementos basicos que deberian estar comprendidos;
para la entrevistas se utilizaron dos cuestionarios; el primero para los responsables
de promocion de la salud visual de las unidades hospitalarias; el segundo, para los
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pacientes que acudieron en esos dias a los hospitales.

La captura y analisis de datos se realizd con el Statistical Package for the Social
Sciences —SPSS-.

RESULTADOS Y DISCUSION

La obtencién de los resultados obtenidos validan que el eje de Dominio se
operé de manera cientifica y productiva, tal como se desprende de lo siguiente:
la legislacion en materia del ejercicio profesional de optometria, que tanto a
nivel federal como estatal y en especifico en los estados de México y Morelos no
incluye ninguna regulacion del ejercicio profesional de la optometria tanto en las
instituciones publicas de salud como en para el ejercicio privado de atencidn de la
funcién visual. Solamente en las Condiciones de los Trabajadores del IMSS (IMSS,
2013) se establece el perfil del responsable de las actividades de servicios de
optometria; sin embargo este articulo especifica que para para desempefiarse como
optometrista se requiere como minimo haber estudiado preparatoria o equivalente
y por lo menos diez meses en esta area del conocimiento de la optometria.

Se encuestaron a 137 personas, siendo 74.5% mujeres, la media de edades de 37
afos de edad; la mayor frecuencia se presentd en grupo de 15-20 aios.

El 62.8% ha recibido informacidn que la oriente a mantenerse sano.
Informacién que mas recuerdan, sobre: nutricion 38% y tomar suficiente agua y
hacer ejercicio 32.8%.

Medios informativos mds utilizados: Platicas 26.7%; medios impresos 60%,
audiovisuales 15%.

Solo el 16% manifesté haber recibido orientacion sobre salud visual.

El 46.7% menciona que es el médico que les ha dado orientacidn sobre la salud
visual.

No existe ningiin optometrista con Cédula profesional encargado de la promocién
de la salud visual.

CONCLUSIONES

Sobre la base de los resultados de la investigacion se puede concluir que el
Sistema de Aprendizaje Basado en la Investigacion es una estrategia que facilita el
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aprendizaje y formacion integral del alumno, con la guia y apoyo del docente; asi
como la adquisicién de competencias para su la aplicacién, de los conocimientos, en
la solucion de problemas sociales.

En relacion al problema abordado se obtienen evidencias de que el gobierno de
Meéxico, en especifico en los hospitales de primer nivel, objeto del estudio, del Sur
Oriente del Estado de México y Oriente del estado de Morelos, no cumplen con su
responsabilidad y compromisos contraidos con la Organizacién Mundial de la Salud
en materia de salud, en especifico de la Salud visual; en ninguno de ellos se realiza
promocién ni atencidn optométrica de la funcién visual.

Es factible considerar que la inexistencia de los programas de promocién de
la salud visual se debe a falta de profesionistas en optometria, conformacién en
instituciones de educacién superior, registrados y con cédula profesional emitida
por la Secretaria de Educacidn Publica; ya que la funcién de los optometristas es
realizada por médicos generales, enfermeras o trabajadores sociales.

Propuestas

Consideramos conveniente promover la integracién de la estrategia Sistema de
Aprendizaje Basado en la Investigacidn en el proceso ensefianza aprendizaje en el
nivel de licenciatura en las instituciones de educacion superior.

Consideramos que la aplicacidon de dicha estrategia para dar alternativas de
solucién a problemas, como el abordado en este espacio, pueden sustentar la
promocidn de leyes que regulen el ejercicio de la optometria a nivel federal, y en
cada uno de los estados que conforman la federacion.

Asi como la contratacion, por parte de las instituciones publicas de salud, de
profesionistas con cédula profesional emitida por la Secretaria de Salud para la
operaciéon de los programas de promocion y educacion para la funcién visual,
con lo que se garantizard el cumplimiento de las responsabilidades que, en esta
materia, se establecen tanto el marco juridico mexicano como en los compromisos
internacionales firmados por el gobierno de México.
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RESUMEN

La educacioén Superior y posgrado en México, impartido en el Instituto Politécnico
Nacional se encuentra en un periodo de modificacién constante y sostenida que ha
implicado la creacién de nuevas propuestas pedagodgicas orientadas a la promocién
del aprendizaje destacando la educacidn virtual. El desarrollo de las TIC (Tecnologias
Informaticas y Comunicacion) en los uUltimos afios ha favorecido la aparicién y
consolidacién de Licenciaturas, Diplomados, Especialidades, Maestrias entre otras,
empleando la formacién a distancia basadas en un entorno web. Este trabajo
analizo la importancia que tuvo el curso Bioquimica impartido en la Especialidad
de Funcidn Visual en el CICS UMA y que permitieron tanto a los alumnos como al
docente tratar de eliminar practicamente las desventajas tedricas de la ensefianza
tradicional. Los resultados obtenidos ademads de las habilidades y competencias que
adquirieron los estudiantes fueron sumamente satisfactorios, y se espera poder
seguir implementando tales ambientes en otras especialidades y maestrias.

Palabras claves: Ambientes virtuales, Plataforma Moodle, docente, alumno.
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SUMMARY

The higher education and postgraduate in Mexico.” delivered at the National Polytechnic
Institute is located in a period of constant modification and sustained that has led to the creation
of new pedagogical proposals aimed at the promotion of learning emphasizing virtual education.
The development of ICT (Information Technologies and Communication) in the last few years has
favored the emergence and consolidation of degrees, diplomas, Specialties, Master’s Degrees
among other, using the distance learning based on a web environment. This work analyzes the
importance that had the Biochemistry course taught in the specialty of Visual Function in the
CICS and UMA that allowed both to the students as the teachers try to virtually eliminate the
disadvantages theoretical to traditional teaching. The results obtained in addition to the skills and
competences acquired the students were highly successful, and it is hoped to be able to continue
implementing such environments in other specialties and master’s degrees.

Key words: Information Technologies and Communication, Platform Moodle, teacher, student.

INTRODUCCION

Dentro de los antecedentes histéricos se conoce que la educacién a distancia
surge en Europa a finales del Siglo XIX, y a nivel mundial se generaliza hacia los afios
60’s, donde el libro de texto era la base de su modelo y se hacia uso del correo
postal como medio de comunicacion tradicional, es en esta época donde se
desarrollaron las primeras unidades didacticas y aparece un nuevo personaje que
deja de denominarse profesor, al que se le denomina tutor o asesor, en esta época las
evaluaciones se hacian por correspondencia y se crean Centros Regionales de Apoyo.

Se ha llegado a confundir que educacion a distancia es lo mismo que educacién
virtual, pero son diferentes ya que la primera ha servido como marco de referencia
para acercarnos a un modelo de educacion virtual, ya que ésta es una alternativa para
el desarrollo del conocimiento en los préximos afos (Bustos y Coll, 2010; Cabero,
1996).

En la creacion de nuevas propuestas pedagogicas orientadas a la promocién
del aprendizaje destacan su aplicacion en la educacién a distancia, sin ignorar los
aspectos cognitivos, pero si relacionandolos con la creacién de nuevos modelos y
modalidades educativas como es la ensefianza virtual.

La cual se ha venido consolidando con el uso de las TICs (Tecnologias de
Informacion y Comunicacion) como herramientas en los modelos virtuales de
educacién a distancia, que mantienen en comun factores de no presencialidad
fisica, tiempo, espacio y modelo educativo, creando nuevas formas de trabajo y de
interaccidn en este caso entre los estudiantes y sus asesores, cuyo uso educativo se
ve reflejado en proyectos vanguardistas que crean ambientes educativos innovadores
facilitando nuevas experiencias de aprendizaje (Fagua, 2010; Martinez, 1994).
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Todos estos apoyos mencionados tienen su génesis a mediados de los 80’s, pero su
auge es en la década de los noventa, donde las tecnologias de las telecomunicaciones
vinieron a fortalecer la incorporacion de datos de audio e imagen (Salinas, 2005).

En estas redes o cadenas electrdnicas constituidas por personas especialistas
con intereses comunes, abren posibilidades de ensefiar, de aprender, de actuar
profesionalmente donde los involucrados que en este caso son los estudiantes y
asesores del que son coparticipes, se identifican en funcidn de las finalidades con que
participan, existiendo entonces las de tipo pedagdgico, de informacién publica, de
informacién institucional, mediante la presentacién de planes y servicios educativos
o de difusién del conocimiento a través de plataformas tecnoldgicas.

El uso de la Plataforma Moodle, basé su disefio en las ideas del constructivismo
en pedagogia que afirman que el conocimiento se construye en la mente del
estudiante en lugar de ser transmitido sin cambios a partir de libros o ensefianzas y
en el aprendizaje colaborativo.

Un docente que opera desde este punto de vista crea un ambiente centrado en el
estudiante que le ayuda a construir ese conocimiento con base en sus habilidades y
conocimientos propios en lugar de simplemente publicar y transmitir la informacién
gue se considera que los estudiantes deben conocer.

Una de las caracteristicas mas atractivas de la Plataforma Moodle, que también
aparece en otros gestores de contenido educativo, es la posibilidad de que los
alumnos participen en la creacion de glosarios, y en todas las lecciones se generan
automadticamente enlaces a las palabras incluidas en estos.

Ademas, las Universidades pueden poner su Moodle local y asi crear sus
plataformas para cursos especificos en la misma universidad (Bustos y Coll, 2010;
Martinez, 1994).

Es por esto que la educacién superior y posgrado en México., impartido en el
Instituto Politécnico Nacional se encuentra en un periodo de modificacidn constantey
sostenida que ha implicado la creacidn de nuevas propuestas pedagdgicas orientadas
a la promocién del aprendizaje destacando la educacién virtual, sin ignorar los
aspectos cognitivos, pero si relacionandolos con la creacidon de nuevos modelos y
modalidades educativas, que tratan de dar respuesta a todos estos cambios.

El desarrollo de las TIC (Tecnologias Informaticas y Comunicacidn) en los ultimos
afios ha favorecido la apariciéon y consolidacién de Licenciaturas, Diplomados,
Especialidades, Maestrias entre otras, empleando la formacidn a distancia basadas
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en un entorno web. Este trabajo analizo la importancia que tuvo el curso Bioquimica
impartido en la Especialidad de Funcién Visual en el CICS UMA y que permitieron
tanto a los alumnos como al docente tratar de eliminar practicamente las desventajas
tedricas de la ensefianza tradicional.

Objetivo General

Analizar la importancia de la ensefianza virtual en la unidad de aprendizaje
bioquimica impartida en la especialidad de funcidn visual en el CICS UMA.

MATERIALES Y METODOS

En la implementacién del curso de Bioquimica que forma parte del curriculo de
la especialidad en Funciéon Visual EFV en modalidad semipresencial, en el que se
conformo un ambiente de aprendizaje presencial y virtual, utilizandoy aprovechando
las nuevas tecnologias TIC, fue necesario el uso de la Plataforma Moodle que se
observa en la Figura 1 que es un sistema de gestidn de cursos, de distribucion libre,
que ayuda a los docentes a crear comunidades de aprendizaje en linea. Este tipo
de plataformas tecnoldgicas también se conoce como LMS (Learning Management
System) la cual ofrece una serie de ventajas tan importantes como se muestran a
continuacion:

e No se requiere de la presencia fisica del docente

e No es necesario sujetarse a horarios predeterminados

e Se puede abordar el conocimiento desde diferentes perspectivas en un vitae
flexible

e Se rompen rigideces académico-administrativas, porque se ajusta a las
necesidades y disponibilidad de tiempo individual

e Requiere de disciplina, organizacién, y administracion del tiempo libre,
porque se desarrollan habilidades técnicas y cognitivas diferentes

e Obliga a tener responsabilidad para el logro de los objetivos propuestos

e Permite la autogestion del tiempo, lo que posibilita que las personas puedan
lograr mayor independencia y autonomia

e Posibilita disponer de recursos didacticos constantemente actualizados, en
gran variedad de formatos y a un menor costo que los tradicionales libros
impresos

e Facilita la comunicacién bidireccional de los alumnos, tanto con sus
profesores como con sus pares, sobre todo fuera del horario de clases

e Se actualiza muy facilmente desde una version anterior a la siguiente, puesto
gue conserva la misma estructura en la base de datos

e Tiene un sistema interno para actualizar y reparar su base de datos cada
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cierto tiempo

e Usasolamente una base de datos (si lo necesita puede compartirla con otras
aplicaciones)

e Tiene una interfaz de navegador de tecnologia amigable, ligera, eficiente y
compatible

e Los recursos que el docente entrega a sus estudiantes pueden ser de
cualquier fuente y con cualquier formato, puesto que su programacion esta
orientada a objetos

e Ofrece una serie de actividades para los cursos: foros, diarios, didlogos,
cuestionarios, consultas, encuestas, tareas, chat, talleres, lecciones, etc.

e Lleva registro y seguimiento completo de los accesos del alumno

e Se dispone de informes de actividad de cada estudiante, con graficos y
detalles sobre su paso por cada médulo (Ultimo acceso, nimero de veces
que lo ha leido)

e Asi como también de una detallada historia de la participacidon de cada
estudiante, incluyendo mensajes enviados, entradas en el diario, etc. en una
sola pagina

e Escalas personalizadas: los profesores pueden definir sus propias escalas
que se utilizaran para calificar foros, tareas, diarios y glosarios

e Actualizacion permanente: Como toda aplicacion de software libre, es un
proyecto en continuo desarrollo por los miles de programadores y docentes
en todo el mundo

Después de revisar toda esta serie de caracteristicas y ventajas que representa el
uso de la Plataforma Moodle como se muestra en las Figura 1, en los cursos virtuales
también es importante mencionar lo que implico para el docente y para el alumno
en la implementacion de este curso en esta modalidad virtual como el tener que
emplear mayor tiempo en comparacién con un curso presencial ya que un curso
virtual implico previamente la eleccién y preparacidon del material de consulta que
se tenia que subir a la plataforma, de la planeacién de aula con las actividades por
cada contenido tematico en el que se sefialaba perfectamente por dia cada una de
las actividades, lecturas, participacidn en foros, Chats, discusion de articulos del area
de la Bioquimica y que al compararla con la ensefianza tradicional basada en la clase
magistral, donde el profesor expone al alumno un tema y éste recoge informacion
en forma de apuntes, y, ocasionalmente, utiliza libros queda en gran desventaja con
la ensefianza virtual.
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Figura 1.- Plataforma Moodle.
RESULTADOS

Los entornos de aprendizaje virtuales son una innovacién reciente y fruto de la
convergencia de las TIC que se ha intensificado durante los ultimos afios, por lo que
cuando se disefian ambientes de aprendizaje virtuales deben de tomar en cuenta
la necesidad de modificar actitudes, ideas, y mecanismos tradicionales entre los
docentes y estudiantes, esto implica la modificacidn de la imagen de autoridad y del
saber, hasta las formas de uso de los medios y de las tecnologias.



